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Schulprogramm der Margaretenschule

Die Margaretenschule unterteilt sich baulich in zwei Gebdudekomplexe.

Das Hauptgebaude der Margaretenschule ist im Jahre 1949 aus einem alten
Bunker entstanden. Hierin befinden sich die Rdume der Schulleitung, das
Sekretariat, das Lehrerzimmer, 2 Klassenraume, die Aula (die auch als Mu-
sikraum genutzt wird), die Raume der Betreuung im Rahmen der Offenen
Ganztagsschule und die Lernwerkstatt der Schulpsychologischen Beratungs-
stelle der Stadt Munster.

Im so genannten Neubau (seit 1967) haben 6 Klassenraume und ein Mehr-
zweckraum Platz gefunden. Farbige Bilder und Bastelarbeiten schmiicken
Fenster und Wénde in beiden Gebauden.
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1. Praambel

Die Margaretenschule unterstitzt jedes Kind im Prozess seiner Personlichkeitsentwick-
lung.

Hier steht das Kind mit seinen Schwéchen und Starken im Mittelpunkt. Das Kollegium for-
dert und foérdert die Kinder und ermdglicht in einer ermutigenden Lern- und Leistungskultur
individuelle Lernprozesse, um verbindliche Lernziele und Anforderungen zu erreichen.

Die Arbeit der Margaretenschule aus Sicht der Lehrer

Wir haben unsere Arbeit mit Kindern in der Schule mit der eines Sdmanns, mit einem Ma-
rathon, einem Zirkus und einem Jazzensemble verglichen.

Die Kollegen sehen die Arbeit an der Schule als eine Collage aus den vier Metaphern. Je-
doch nehmen sie zu bestimmten Zeiten, je nach Stimmung und in Abhangigkeit von auf3e-
ren Bedingungsfaktoren, unterschiedliche Schwerpunkte und Gewichtungen wabhr.

Metapher des Samanns/Gartners:

»Wir saen nichts, denn wir bekommen bereits kleine Pflanzchen. Wir sorgen daflr, dass
sie sich weiter entwickeln kénnen.*

.Fur die Saat hat man eine Verantwortung tlbernommen. Man pflegt sie und schafft Bedin-
gungen, unter denen sie gut wachsen kann.”

Metapher des Marathons:

.Schiler und Lehrer machen sich gemeinsam
auf einen langen Weg. Dieser kann einem oft
sehr lang und mihsam erscheinen. Man
durchlebt H6hen und Tiefen und versucht zu-
sammen durchzuhalten.”

.Man lauft bzw. arbeitet mit anderen Menschen
zusammen. Die gemeinsame Arbeit st
manchmal anstrengend und Krafte zehrend. Man
ist zufrieden, wenn man sein Ziel erreicht hat.”
.iIm Schulalltag gibt es immer mal wieder
Situationen, in denen Kinder oder Lehrer U-
berfordert sind. Es ist schén, wenn man diese
gemeinsam bewaltigen kann.”
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Metapher des Zirkus:

.Mit Schule verbinde ich Spal3 haben, sich konzentrieren
mussen, Leistung erbringen wollen und durch stetes Uben
darauf hinarbeiten, sich darstellen mit seinen besonderen
Fahigkeiten oder den Ergebnissen intensiver Arbeit.”

Metapher des Jazzensembles:
.Man spielt auf unterschiedlichen
Instrumenten — das Zusammenspiel
muss stimmen — Soli machen das
Ganze spannend und lebendig —
besonders wenn es Improvisati-
onen sind.”

.Schule ist eine reich gestaltete
Medienumgebung zur Erzeugung
kreativ-kinstlerischer aber auch
kognitiver Lernprozesse, die die
Kinder selbstandig im Umgang mit
den Medien, den Instrumenten,
erleben.”

.~Jazz - Schule oder Unterricht - bedeutet fir mich Zusammenspiel, Miteinander, Ruck-
sichtnahme, aufeinander horen, Spafd haben.”

.In einem gemeinsamen Rahmen, einem gemeinsamen Rhythmus und auf der Grundlage
gemeinsamer Harmonien finden Soli statt. Jeder bringt sich entsprechend seiner Fahigkei-
ten ein. Es ist geordnetes Chaos. Kreativitat spielt eine grol3e Rolle.”

,ES handelt sich um ein Zusammenspiel in Harmonie. Verschiedene Begabungen ergan-
zen einander.”




2. Konzept der Offenen Ganztagschule (OGS)

Die Schiiler der OGS kodnnen in drei Gruppen eingeteilt werden:

Schiler, die nach Unterrichtsschluss nach Hause gehen
Schiiler, die bis 13.30 Uhr betreut werden (BMB)
Schdler, die regelmallig bis 16.00/15.00 Uhr in der Schule bleiben.

2.1. Rahmenbedingungen fir unsere padagogische Arbeit

2.1.1. Ein geregelter Tagesablauf

schafft fur die Kinder Transparenz und gibt Ihnen Orientierungspunkte, die Sicherheit und
Geborgenheit vermitteln kénnen.

UNTERRICHT (bis 11:40 Uhr bzw. 12:40 Uhr)
MITTAGESSEN (zwischen 12.00 und 13:15 Uhr)

Fur die Kinder beginnt der Nachmittag mit einem gemeinsamen Mittagessen im Anschluss
an den Unterricht nach der vierten (vorwiegend Kinder der ersten beiden Jahrgange) oder
funften Unterrichtsstunde (vorwiegend Kinder der Klassen drei bis vier). Das Essen neh-
men die Kinder in Kleingruppen und mit ,ihrer* festen Betreuungsperson ein. Die gemein-
sam erarbeiteten Tischregeln sollen dabei eingehalten werden.

Hier besteht die Mdglichkeit des Austausches lber die schonen als auch konfliktreichen
Erlebnisse des Vormittages usw. Durch diese alltagliche Lebenssituation ist fir die Kinder
Raum geschaffen, um ihre eigenen und die Bedirfnisse der anderen kennen zu lernen.

ERHOLEN

Alle Kinder, besonders aber die Erst- und die Zweitklassler haben nach dem Mittagessen
vielfaltige Mdglichkeiten des Abschaltens vom Vormittag:
entspannen, erholen, ausruhen, allein oder gemeinsam spielen, lesen, malen

HAUSAUFGABEN (13:30 — 14:30 Uhr)
FREIZEIT/ SPIELRAUM/ PROJEKTE und AG’s (ab 14:30 Uhr)

ABSCHLUSSKREIS (um 15.45Uhr, Fr. 14.45 Uhr)
In der Regel findet ein Abschlusskreis statt, in dem entweder Spiele gespielt werden, oder
eine kurze Reflektion des Tages erfolgt.

Hinweis:
Eine aktuelle Wochentbersicht Giber die Angebote und Aktuelles hdngt in den Raumen der
OGS an einer Wandzeitung aus.



2.1.2. Gute Kooperation/ Kommunikation
aller Mitarbeiter der OGS:

Es findet ein regelméafiger Austausch zwischen allen Betreuungs- und Fachkraften sowie
dem Lehrerkollegium statt:

wochentliche Teamsitzungen der festen Mitarbeiter der OGS und Schulleitung
regelmanige Teilnahme der Erzieher an Lehrerkonferenzen

sporadische Teilnahme weiterer Mitarbeiter zu ausgewéhlten Themen

regelmalRige Teamsitzungen aller Betreuungskrafte der OGS

enge Zusammenarbeit mit einer Psychologin wahrend des Unterrichts und in der an-
schlielBenden Betreuungszeit/ Unterstitzung bei friihzeitiger Diagnostik und der Suche
nach individuellen Problemlésungen/ Forder- und Férdermalinahmen

e gemeinsame Konferenzen

mit Eltern:

Kennen-Lern-Nachmittag fur Neuanmeldungen vor den Sommerferien

gemeinsames Eltern- Kind- Kaffeetrinken (einmal pro Halbjahr)

taglichen Tur- und Angelgesprache bzw. Telefonate

Elternsprechstunde mittwochs ab 16.00 Uhr (nach vorheriger Absprache)

Mitwirkung eines gewahlten Elternvertreters bei Elternpflegschaftssitzungen und
Schulkonferenz

und mit den Kindern:

e Beteiligung und Mitbestimmung der Kinder bei der Auswahl von Angeboten
e Beteiligung bei der Entscheidung tber die Teilnahme an Angeboten
e taglicher Austausch

Eine positive Gesamtatmosphare am Nachmittag ist das Fundament unserer padagogi-
schen Arbeit.

2.2. Arbeitsfelder

Den Kindern wird die Entfaltung ihrer rationalen, emotionalen und schopferischen Krafte
ermdglicht, und sie kénnen Wissen, Denken, Leistungsfahigkeit, wie auch sprachliches
und soziales Verhalten und Emotionalitat und Motivation erfahren und lernen.

Das padagogische Konzept der Margaretenschule beruht auf dem Wissen, dass das Erle-
ben des Kindes sich ganzheitlich vollzieht. Daher ful3t die Arbeit auf drei Saulen.

e Fordern und Foérdern
e Projekte und AG’s
e Offene Freizeit/ Spiel-Raum

Auf diesem Fundament kommen verschiedene padagogische und erzieherische Schwer-
punkte zum Tragen. Diese drei Saulen sind stark miteinander verzahnt und die Ubergange
sind sehr flielRend.
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2.2.1. Fordern und Fordern

Hierunter fallen alle Aktivitaten, bei denen die Weiterentwicklung von Persénlichkeits- und
Fahigkeitsbereichen im Vordergrund stehen.

UgLM

Hausaufgaben

Fordergruppen in der Lernwerkstatt
Migrantenfordergruppe
Motopadiegruppe
Heiltherapeutisches Reiten
Forscherwerkstatt

AG’s Forderverein

Projekte

Unterricht gemeinsam mit Lehrern und Mitarbeitern der Offenen Ganztagsschule
(UgLM)

Eine individuelle Forderung kann durch gezielten Einsatz personeller Ressourcen optimiert
werden.

Die Erzieher der OGS kommen in den Randstunden in den Unterricht der ersten Klassen.
Lehrerkollegen und Erzieher bereiten diese Stunden im Team vor.

Jeder bringt seine personlichen Qualifikationen und Méglichkeiten mit ein.

Das Modell macht es mdglich, dass einzelne Kinder oder Kleingruppen gezielt geférdert
oder herausgefordert werden kénnen.

Die Erzieher lernen die Kinder in der Unterrichtssituation kennen. So kann der Férderbe-
darf gemeinsam entdeckt, Mal3nahmen kénnen kooperativ geplant werden.

Die Zusammenarbeit ermdglicht dariber hinaus einen gezielten Umgang mit erziehungs-
schwierigen und auffalligen Kindern, da MalRhahmen abgesprochen werden kénnen und
so eine verlassliche Kontinuitdt im Umgang mit den betreffenden Kindern gewahrleistet
werden kann.

»Haus"“-aufgabenbetreuung.

Durchgefihrt wird die Hausaufgabenbetreuung von Erziehern der OGS, Lehramtsstunden-
ten oder qualifizierten Eltern.

Sie findet fur alle Kinder taglich zu einem festen Zeitpunkt statt (ab 13:30 Uhr).

Fur die Hausaufgabenbetreuung sind die Kinder in feste, moglichst kleine Gruppen einge-
teilt, die in der Regel eine feste Bezugsperson haben, von welcher sie taglich betreut wer-
den. Die Gruppeneinteilung bezieht sich auf Jahrgangsstufen. Kinder eines Klassenver-
bandes werden dabei der gleichen Gruppe zugewiesen.

Als Arbeitszeit fur die Kinder des ersten und zweiten Schuljahres wird bis zu einer halben
Stunde anberaumt, die Kinder des dritten und vierten Jahrganges werden bis zu einer
Stunde betreut.
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Die Hausaufgaben werden von den Kollegen der Margaretenschule nach Mdglichkeit diffe-
renziert gestellt. Bei Bedarf wird den Kindern nach Mdglichkeit Hilfestellung gegeben. Lei-
der kann weder garantiert werden, dass alle Kinder ihre Hausaufgaben in der vorgegebe-
nen Zeit fertig stellen, noch dass diese in jedem Fall fehlerfrei angefertigt sind. Letztend-
lich liegt die Verantwortung fir die Hausaufgaben bei den Eltern. Wir empfehlen im Inte-
resse der Kinder, sich die Hausaufgaben taglich vorlegen zu lassen. Es ist nicht auszu-
schlieBen, dass Hausaufgaben zu Hause zu Ende gefuhrt werden missen. Es hat sich
bewahrt, die Lesehausaufgabe zu Hause (noch einmal) zu machen.

Bei Nachfragen steht das Team zur Verfigung.

Kinder, die sich weigern ihre Aufgaben zu erledigen oder andere Kinder bei der Erledigung
ihrer Aufgaben stéren, konnen von dem Betreuer aus dem Raum verwiesen werden. Die
Eltern bekommen eine Rickmeldung ins Hausaufgabenheft und werden gebeten, diese zu
unterschreiben.

Ein Austausch zwischen Kollegen und Betreuern findet sowohl im Gesprach als auch in
schriftlicher Form Uber ein Hausaufgabentagebuch statt, welches auf dem Pult aufbewahrt
wird.

Nach Erledigung der Hausaufgaben bietet der Betreuer den Kindern die Moglichkeit, sich
fur den Rest der Zeit mit den in den Klassenrdumen zur Verfigung stehenden Medien/
Materialien zu beschaftigen. Dies sind im Einzelnen, PC’s mit Internetzugang und Lern-
programmen, Bicher und Sachbucher fur die entsprechende Jahrgangsstufe, Materialien
vom Thementisch zum Sachunterricht, Lernspiele und andere differenzierende Arbeitsma-
terialien, die von der Schule, den jeweiligen Kollegen oder den Kindern selbst zur Verfi-
gung gestellt werden.

Nach Beendigung der Pflichtaufgaben dirfen die Kinder den Klassenraum vorzeitig ver-
lassen. In diesem Fall missen sie sich bei einer Betreuungskraft in den Raumen der OGS
zuriickmelden.

Fordergruppen in der Lernwerkstatt

Die schulpsychologische Beratungsstelle der Stadt Munster ist durch die Lernwerkstatt in
der Margaretenschule vertreten. Hier werden Kinder mit Lernschwierigkeiten aus der Stadt
Munster multiprofessionell und ganzheitlich geférdert. Die Schule profitiert von den Materi-
alien, der engen Zusammenarbeit mit den Fachkraften und hat im Rahmen der OGS eige-
ne Fordergruppen eingerichtet.

Teilleistungsstorungen wie Lese-, Rechtschreib- und Rechenschwache versucht man h&u-
fig durch Nachhilfe oder zeitlich begrenzte Mal3hahmen zu beheben. Dabei wird meist an
den Symptomen gearbeitet. Das Ziel der Foérderung in der Lernwerkstatt ist es dagegen,
bereits im Gesamtfeld vorsprachlicher bzw. vormathematischer Prozesse einzugreifen.
Durch die intensive Zusammenarbeit von (Sozial-) Padagogen, Motopéden, Psychologen,
Medizinern und Ergotherapeuten ist ein umfassendes Foérderkonzept entstanden, nach
dem Uber Bewegung und Wahrnehmung, Sprachentwicklung und Mathematikverstandnis
gefordert wird.

Das Konzept geht davon aus, dass Fordern SpalR machen soll. Die Kinder erhalten die
Maoglichkeit, Ubungen und Aufgabenstellungen durchzufiihren, die nach inrem Verstandnis
nichts oder nur wenig mit der Behebung ihrer Teilleistungsschwéche zu tun haben, die
aber nach dem Konzept grundlegend fiir eine effiziente und effektive Férderung sind.
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Migrantenférdergruppe

Die Schule ist fur viele Kinder nicht deutscher Herkunftssprache der wichtigste Ort fur den
Erwerb der deutschen Sprache als Zweitsprache. Deshalb treffen sich derzeit jeden Don-
nerstagnachmittag eine kleine Gruppe von Kindern mit Migrationshintergrund zu expliziten
FoérdermalBnahmen zum Ausgleich der Sprachrickstande. Dabei liegt der Schwerpunkt auf
der Schulung des mundlichen und schriftichen Sprachgebrauchs — insbesondere auf einer
Wortschatzerweiterung und Anwendung grammatikalischer Strukturen — wobei Bezug auf
die Interessen der Kinder und die Themen des allgemein bildenden Unterrichts genommen
wird. Hierfir werden Sprachspiele, Reime, Gesprache etc. eingesetzt, um in vielfaltiger
und spielerischer Form Wortschatz, Klang- und Satzmuster der deutschen Sprache zu
tben und festigen.

Heiltherapeutisches Reiten

ist eine ganzheitliche Therapieform, die die Kinder in all ihren Bereichen korperlich, geistig,
emotional und sozial anspricht:

Das Pferd bietet eine Fulle von Sinneserfahrungen und Interaktionsmdglichkeiten. Diese
Ressourcen zu nutzen und den Einzelnen in seiner Personlichkeitsentwicklung, in seinem
Korperbewusstsein und Sozialverhalten zu fordern ist Ziel des Heilpadagogischen Reitens.
Die Beziehung, die ein Kind im Umgang mit dem Pferd zu diesem aufbaut, erméglicht eine
Arbeit, die sich auszeichnet durch Emotionalitat, Vertrauen und hohe Motivation.

Die Bereitschaft sich fir ,sein“ Pferd zu engagieren, sich auf Strukturen und Handlungs-
aufforderungen einzulassen, zu geben oder auch mal zu verzichten, setzt wichtige Lern-
und Erfahrungsprozesse in Gang, die spater auch auf andere Lebensbereiche Ubertragen
werden kdnnen.

Forscherwerkstatt

In der Forscherwerkstatt werden den Kindern auf ebenso praktische wie alltagsnahe Wei-
se positive, selbst bestimmte Zugange zu Naturwissenschaften und Technik eroffnet. Da-
bei wird ihre diesbeziigliche Grundbildung ebenso gestéarkt wie auch eine (hinter-) fragen-
de Grundhaltung, generelle Problemlésungskompetenzen, Eigenstandigkeit und Spald an
Welterkenntnis, Lernen, Experimentieren etc. Wir bieten ihnen den Raum und die Mdg-
lichkeiten, in denen sie kontinuierlich und selbsttatig ihre Interessen, Kompetenzen und
Talente entwickeln kénnen
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2.2.2. Projekte

Individuelle Forderung findet statt durch offene Unterrichtsformen und Projekte, die von
den Schilern selbst, den Lehrern, Mitarbeitern der Offenen Ganztagsschule oder Eltern
initiiert werden.

Wir unterschieden zwischen

schulischen, jahrgangsubergreifenden | klasseninternen Projekten

Projektwochen (Zirkus, Advent, ~Miniprojekte*"
Gestaltung des Schulgebéudes, Euro-
pa, ...)
Infoplakate zu selbst gewahlten Themen
Themenhefte
Ausstellungen
Expertenarbeiten
Theater

*Unter Miniprojekten verstehen wir Schulerarbeiten, die im Rahmen differenzierter Hausaufgaben in Klein-
gruppen erstellt und der Klasse vorgestellt werden (Plakat, Wandzeitung, Bericht).

Die Kinder kdnnen an diesen Projekten in der OGS weiter arbeiten.

AG’s und Projekte am Nachmittag

In der OGS werden in Zusammenarbeit mit Kooperationspartnern Projekte angeboten, die
in unterschiedlicher Lange und mit halbjahrlichen veranderten Themen stattfinden. Fur
diese Projekte konnen die Eltern ihre Kinder verbindlich anmelden.

Verbindliche AG’s der OGS sind:

Schwimm — AG,

hier erhalten die Kinder die Gelegenheit zur Wassergewdhnung, sowie zum Toben und Spielen im
Nichtschwimmerbecken; Schwimmer kdnnen Abzeichen erwerben;

und die Tanz — AG,

hier studieren die Kinder Tanze zur Darbietung bei besonderen Gelegenheiten ein.

Daruber hinaus werden AG’s angeboten, an denen die Kinder spontan teilnehmen kon-
nen:

Kreativ — AG
ist mit Bastel- und Gestaltungsangeboten auf Jahreszeiten, Festivitaten, Interessen und
Bedurfnissen der Kinder ausgerichtet;

Sport - AG.
bietet Spal3 und Bewegung beim Spielen und Toben in der Turnhalle.

Die Zielsetzung der Angebote liegt schwerpunktmalig auf:

e der Chancengleichheit: alle Kinder kdbnnen an diesen Angeboten teilnehmen;

e dem selbst bestimmten Lernen, die Kinder fiillen die Angebote mit eigenen Anregun-
gen und lernen sie selbst zu steuern und eigenverantwortlich zu handeln;
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e dem sozialen Lernen, die Kinder lernen im Austausch und in der Interaktion Toleranz
und Respekt gegentber sich selbst und den anderen;

e der Forderung des Selbstbewusstseins, da die Angebote an den Interessen und Be-
durfnissen der Kinder ausgerichtet sind, kbnnen sie sich darin erproben und ,bewéh-

ren-.

Alle Kinder kénnen sich fur die AG’s des Fordervereins anmelden. In Arbeitsgemeinschaf-
ten konnen die Kinder Interessen geleitet gestalten, musizieren, sich bewegen und weiter
lernen. Wir streben eine umfassende, allgemeine Férderung aller Personlichkeitsaspekte
an. In jedem Schuljahr stellt unser Forderverein hier ein vielfaltiges und umfangreiches
Programm zusammen. Hier kénnen Kinder und Eltern in Ricksprache oder auf Anregung
mit/ von Lehrern, Erzieher aus dem differenzierten Angebot frei wahlen.

2.2.3. Offene Freizeit/Spiel-Raum

Indem den Kindern ,Spiel — Raum* geschaffen wird, in welchem sie den Verlauf von spon-
tanen und freien Aktivitaten durch ihre eigenen Bedirfnisse bestimmen kdnnen, wird es
ihnen ermoglicht, eine Spielwelt zu schaffen, die gleichzeitig ihre Lernwelt ist. Der ,Spiel —
Raum* ist fir die Kinder vor allem soziale Umwelt, in der vielfaltige Begegnungen und In-
teraktionen stattfinden.

Die Mitarbeiter sehen ihre Aufgabe darin, den Kindern hierbei hilfreich zur Seite zu stehen.
Sie férdern und unterstitzen soziales Verhalten, Toleranz, soziale Verantwortung und
Selbststandigkeit. Hierzu werden Ubungen wie Autogenes Training, Fantasiereisen, Inte-
grative Spiele, ,Geflhlstoben” und vieles mehr genutzt. Grundschulkinder haben haufig
noch einen grofRen Bedarf an Aufmerksamkeit, Zuwendung und Fursorge. Aus diesem
Grunde wird in dieser Zeit stark situationsbezogen gearbeitet. Kleingruppenarbeit wird an-
geboten. Die Mitarbeiter stehen deshalb besonders in der Zeit vor und nach der Hausauf-
gabenbetreuung als Kontaktperson, als Ansprech- und Gesprachspartner zur Verfiigung.
Sie helfen, Konflikte zu schlichten, trosten die Kinder, wenn sie sich verletzt haben oder
geargert wurden, héren ihnen zu, wenn sie etwas erzéhlen mdchten, binden sie in anste-
hende Arbeiten ein, geben vielfaltige Anregungen fur sinnvolle und erfullende Beschafti-
gungen.

Die padagogische Arbeit besteht vor allem darin, die Kinder zunehmend, Schritt fir Schritt
unabhangiger werden zu lassen (ohne sie zu distanzieren), indem die Betreuer als Mittler
helfen, Interessen zu finden und eine fortgesetzte Motivation zur individuellen und sozialen
Entfaltung und Selbstverwirklichung in Gang setzen.

Welil sie fur die Kinder mit offenen Ohren, Augen und Armen einfach nur ,da“ sind, stehen
sie den Erziehungsberechtigten als verlassliche Familien ergdnzende und unterstitzende
Institution zur Seite.

2.3. Bis-Mittag-Betreuung (BMB)

Schiiler, die nicht taglich nach Unterrichtsschluss nach Hause gehen, werden in drei Grup-
pen bis spatestens 13.30 Uhr in den Raumen der Bis-Mittag-Betreuung betreut. Eine re-
gelmafige Anwesenheit ist nicht verpflichtend, Hausaufgaben kénnen angefertigt werden.
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3. Schulleben

Das Schulleben ist vielfaltiger Art: Arbeit und Spiel, Anstrengung und Frohlichsein pragen
es.

3.1. Arbeitsgemeinschaften

Der Forderverein der Margaretenschule bietet den Kindern nachmittags und am Wochen-
ende in Arbeitsgemeinschaften Mdglichkeiten der Freizeitgestaltung an. Sie kdnnen sich
dabei kreativ, musikalisch, kinstlerisch, technisch, sportlich oder gestalterisch betétigen.
Die Leitung Ubernehmen fachkundige Eltern und/oder Fachleute aus dem Wohnviertel.

3.2. Tierhaltung

Ein weiterer Anziehungspunkt ist der Hihnerstall mit seinem Freigehege. Schulkinder er-
stellten ihn wahrend der Projekttage im Juni 1999. Die Versorgung und Pflege tibernimmt
jeweils eine Gruppe von Experten aus den Klassen. Diese Experten fuhren in enger Ab-
sprache mit dem Hausmeister weitere Kinder in den Umgang mit unseren Tieren ein. Sie
entscheiden auch, wer das Freigehege betreten und sich mit den Tieren beschéftigen darf.
Fur die Ferienzeiten wird langfristig fachkundige Betreuung und Pflege geplant und einge-
richtet.

Die Kinder lernen so, Verantwortung fur Tiere zu tbernehmen.

3.3. Feste, Feiern, gemeinsame Aktivitaten

An der Margaretenschule plant das Kollegium klasseninterne und klasseniubergreifende
Feiern. Das erste feierliche Schulereignis ist die Einschulung. Nach einem 6kumenischen
Gottesdienst gehen die Schulanfanger, deren Eltern und Verwandte durch ein Spalier aller
Schulkinder zur Begrii3ung in die Turnhalle. An der Gestaltung der Feier dort beteiligen
sich die Schiler der 2. Jahrgange. Eltern dieser Schuler bewirten anschliel3end die Ange-
hdrigen der Erstklassler, die sich in ihren Klassenraum begeben.

Ahnlich wird auch die gemeinsame Verabschiedung der Viertklassler gefeiert. Hierbei
sind die 3. Jahrgange die Vorfuhrenden und deren Eltern die Bewirtenden.

Wahrend der Grundschulzeit finden fur jeden Schuler und dessen Eltern Feste mit der ge-
samten Schulgemeinde statt (Schulfest, Foérdervereinfest, Zirkus, Projektwoche, Eltern-
Lehrer-Fete).

Das Lambertusfest als miunstersche Besonderheit feiern wir an einem der Tage vor dem
17. September. Die Kinder des 4. Schuljahres schmiicken eine Pyramide am Vormittag;
am Abend stellen sich Kinder und Eltern in mehreren Kreisen auf, nachdem sie ihre leuch-
tenden Laternen zur Pyramide gesteckt haben. Nun beginnt das gemeinsame Singen mit
musikalischer Unterstitzung.

In der Vorweihnachtszeit finden Projekttage statt, die Ergebnisse werden den Eltern an
einem Nachmittag vorgestellt. Die 1. und 2. sowie die 3. und 4. Schuljahre treffen sich zu-
dem zu einem Adventssingen unter dem grof3en Adventskranz vor der Aula, jeweils an
den Montagen im Advent.
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Klassenintern planen Klassenpflegschaften und/oder Lehrer und Schiler Klassenfeste als
Gemeinschaftserlebnis.

In der Karnevalszeit wird traditionell an einem Vormittag (Donnerstag oder Freitag vor
Rosenmontag) in den Klassen Karneval gefeiert.

Jedes Jahr finden Spiel- und Sportfeste statt (Bundesjugendspiele in der Leichtathletik
auf einem benachbarten Sportplatz, Bewegungslandschaften ...).

Im Herbst nehmen die 4. Klassen am Loburger Waldlauf teil.

Einmal im Jahr findet ein Sponsorenlauf fur Indien statt, an dem alle Kinder teilnehmen
konnen.

3.4. Spiel und Bewegung

Fur die korperliche und geistige Entwicklung der Kinder sind Bewegungsaktivitaten au-
Berst wichtig. So gehéren zu der Margaretenschule nicht nur 2 Schulgebaude und eine
Turnhalle, sondern auch 2 grol3e Spielplatze. Ein grofRer Spielplatz erstreckt sich am Bren-
tanoweg. Holzhauser, Turnstangen, Rutsche, Bricke, Tischtennisplatte, Basketballkorb
und ein Ful3ballplatz laden die Kinder in den Pausen zu Bewegungsspielen ein. Diese fast
abenteuerliche Atmosphare schafft Moéglichkeiten zum zwischenmenschlichen Umgang
und zu viel Eigentatigkeit.

Ein zweiter Schulhof liegt zwischen dem Altbau und dem Neubau. Hier befinden sich ver-
schiedene Schaukeln, Balancierbalken, eine gro3e Wippe, eine Kletterspinne und eine
weitere Tischtennisplatte. So bietet auch dieser Platz der Kreativitat und Phantasie sowie
dem Bewegungs- und Tatigkeitsdrang dieser Altersklasse vielfaltige Méglichkeiten zur Ent-
faltung.

Gemeinsam mit der Lernwerkstatt stellt die Margaretenschule Kettcars zur Verfiigung. Fur
das Fahren auf dem Schulgelande sind besondere Regeln vereinbart worden. Jeder Schii-
ler kann hierfir einen Fihrerschein erwerben.

In der ersten grof3en Pause kdnnen Spiele und Spielgerate aus einem Spielewagen ent-
liehen werden. Die Organisation Ubernehmen die Viertklassler.

Auch an Nachmittagen werden diese Einrichtungen gern von vielen Kindern genutzt.

3.5. Ausflige / Klassenfahrten

An der Margaretenschule ist die Durchfihrung einer mehrtagigen Klassenfahrt tblich. Die-
se findet in der Regel im dritten oder vierten Schuljahr statt. Klassenlehrer, Eltern und Kin-
der einigen sich Uber die Dauer und das Ziel der Fahrt. Die Winsche fur die Klassenfahr-
ten werden dann in der Schulkonferenz vorgestellt und missen dort genehmigt werden.

Im Sachunterricht kdnnen je nach Zielort und dessen regionaler Besonderheit bestimmte
Themenbereiche an Bedeutung gewinnen (z.B. Thema ,Ritter”, wenn es zur Burg Altena
geht, Thema ,Talsperren und Tropfsteinhéhlen, wenn es nach Schmallenberg ins Sauer-
land geht oder die Themen ,Hexen" und ,Mittelalter”, wenn es nach Tecklenburg geht).

In der besonderen Situation einer Klassenfahrt konnen die Kinder einander als Gemein-
schaft erleben und ihre Klassenkameraden besser kennen lernen. Ein Gefiihl der Zusam-
mengehdrigkeit kann sich besonders gut entwickeln. Fur viele Kinder ist es das erste Mal,
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dass sie Uber einen langeren Zeitraum von ihren Eltern getrennt sind. Sie werden ein
Stick unabhangiger und selbststandiger.

3.6. Schulordnung

Zum Schulleben gehoéren auch Regeln, die ein gutes Miteinander férdern, Ordnung und Halt ver-
mitteln sollen. lhren Ausdruck finden diese Regeln in der Schulordnung. Uber die nachstehende
Schulordnung sind die Schiiler jeden zweiten Monat einmal - und wenn nétig, auch haufiger - zu
belehren.

1. Auf dem Schulhof/in der Schule ist es den Schulern verboten,

Regelverstol3 Folge
Mitschiler zu beleidigen, zu Entschuldigung
schlagen oder zu treten. Mitteilung an die Eltern
mit Sand, Steinen, Matsche oder Pausenverbot
Schneeballen zu werfen.
mit Fahrzeugen jeglicher Art zu Abschreiben der Schulordnung
fahren.
Papier und  Fruhsticksreste Meldung bei einer Lehrkraft und beim
wegzuwerfen Hausmeister
mit Stocken tUber den Schulhof zu Aufraumdienst in den Pausen
laufen und diese als Waffen zu Pausenverbot
benutzen.
Erlaubt ist das Bauen mit Sto-
cken.
auf Baume zu klettern und Pausenverbot
Zweige, Aste von Hecken,
Strauchern und Baumen zu
reiRen.
sich ohne Grund auf den Toiletten Abschreiben der Schulordnung
aufzuhalten und diese zu ver- Putzen der entsprechenden Berei-
schmutzen oder von innen abzu- che
schlieRen.

Die Kinder durfen sich in der groRen Pause auf den beiden Schulhodfen aufhalten.
Der Zwischenbereich darf begrenzt zum FuRRballspielen benutzt werden, ansonsten
ist er Durchgangsraum.

In der zweiten grof3en Pause sollen die Kinder sich nur auf dem hinteren Schulhof
aufhalten. Der Zwischenbereich darf nicht genutzt werden.

Das Fruhstick soll in der Klasse gegessen und nicht mit nach drauf3en genommen
werden.
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2. In den Pausen verlassen alle Kinder ruhig und ohne zu rennen das Schulgebéaude.

3.7.

Ausnahme sind Regenpausen und von den Lehrern bestimmte Kinder, die krank
sind, oder aus erzieherischen Griinden das Gebaude nicht verlassen sollen.

. Regenpausen werden durch den Lautsprecher bekannt gegeben. Jeweils eine

a- bzw. b-Klasse darf die Turnhalle als Pausenraum nutzen.

Dafur ziehen die Kinder des ersten Schuljahres ihre Turnschuhe in den Klassen an.
(StraRenschuhe werden am Tischplatz deponiert) und gehen so in die Halle. Die
Kinder des zweiten und dritten Schuljahres gehen mit ihren Stral3enschuhen in die
Umkleide und ziehen sich dort die Turnschuhe an. (Die Umkleide wird fir die Schu-
he der Klasse 2 und 3 aufgeteilt.)

Die Viertklassler ziehen ihre Turnschuhe im Flur an und stellen die StralRenschuhe
aufgereiht an die Seite.

In der Halle befindet sich die Aufsicht des FuRRballplatzes.
Im Flur des Pavillons fuhrt die andere Lehrkraft Aufsicht. Die Klassen besprechen
mit ihren Klassenlehrern, die Regeln fur den Aufenthalt in den Klassen.

. Grundsatzlich muss jeder Schiler auf Mobiliar und Inventar achten und darf

es nicht absichtlich und mutwillig oder fahrlassig beschadigen.

Bei Zuwiderhandlung werden die Kinder verpflichtet das Mobiliar zu reinigen
oder wieder herzurichten oder es werden Schadensersatzanspriche geltend
gemacht.

Regeln im Schulgebaude

Alle Kinder missen leise und langsam durch das Schulgebaude gehen. Bei Klassengéan-
gen (z.B. Sportunterricht, auRerschulische Génge) stellen sich die Kinder zu zweit auf und
gehen ruhig mit der entsprechenden Lehrperson durch die Schule.

Wenn die Kinder erst zur zweiten Stunde Unterricht haben, stellen diese ihre Taschen
in/vor der Klasse ab und gehen nach drauf3en oder halten sich leise in der Klasse auf.

Nach der gro3en Pause stellen sich die Kinder des Pavillons auf und werden von der
Lehrkraft in die Klasse gefuhrt. Die Klassen des Hauptgebaudes kommen mit dem Schel-
len ins Gebaude und warten ruhig vor den Klassen.

Die Schulordnung und Regeln fur das Schulgebaude gelten fur alle Kinder der Schule
und der Betreuungen. Klassenintern konnen Regeln fir das Klassenleben vereinbart wer-
den, die innerhalb der Klasse Gultigkeit besitzen.
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4. Organisation von Unterricht

4.1. Unterrichtszeiten — Pausen

07.55 — 08.10 Uhr Gleitender Anfang

08.10 — 09.40 Uhr 1. Einheit (1./2. Unterrichtsstunde)
09.40 — 09.50 Uhr Frihstickspause

09.50 — 10.10 Uhr Pause

10.10 — 11.40 Uhr 2. Einheit (3./4. Unterrichtsstunde)
11.40 — 11.55 Uhr Pause

11.55 —13.25 Uhr 3. Einheit (5./6. Unterrichtsstunde)

4.2. Gleitender Anfang/Unterrichtsbeginn

Die Kinder kdnnen taglich entscheiden, ob sie eine viertel Stunde vor Unterrichtsbeginn in
den Klassenraum gehen oder ob sie sich drauf3en auf dem Schulgelande aufhalten. Bei
dieser Form des taglichen Anfangs kdnnen die Kinder im Klassenraum allein oder mitein-
ander spielen und die Angebote nutzen.

Der Unterricht der 1. Stunde beginnt um 8.10 Uhr. Bereits ab 7.55 Uhr kdnnen die Kinder
ihren Klassenraum aufsuchen, um z.B. am Computer zu arbeiten, Arbeitsmaterialien der
Freien Arbeit zu benutzen, zu malen, sich zu unterhalten, Arbeiten zu beenden und ge-
meinsam zu spielen

4.3. Pausen

Die Kinder kénnen Uber die Schule Milch, Vanillemilch oder Kakao fur die Frihstickspau-
se bestellen. Das Fruhstick nehmen die Schiler und Schiler in der Klasse ein.

In der Pause von 9.50 — 10.10 Uhr kdnnen sich die Kinder auf beiden Schulhéfen aufhal-
ten, in der Pause von 11.40 — 11.55 Uhr auf dem Innenhof. Auf den Schulhdfen stehen
den Kindern zahlreiche Spielgerate und der Spielwagen zur Verfigung. Auch innerhalb
der 3 Einheiten kdnnen Pausen stattfinden. In den Pausen kann auch das Tiergehege be-
sucht werden.

Bei Regenwetter finden Regenpausen im Schulgebéude statt. Dann Ubernimmt die Pau-
senaufsicht vom Schulhof die Beaufsichtigung in den Klassen. Dabei kbnnen die Schuler
wie beim Gleitenden Anfang die Angebote nutzen. Auch die Sporthalle kann von Klassen
in Begleitung des Klassenlehrers genutzt werden.

4.4. Aufsicht

Die Aufsicht ist durch einen Aufsichtsplan im Lehrerzimmer geregelt.
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4.5. Klassenlehrerprinzip

Der Klassenlehrer holt das Kind von der Familie und dem Kindergarten ab, um einen be-
trachtlichen Teil der Bildungs- und Erziehungsarbeit zu ibernehmen.

Diese neue Bezugsperson des Kindes sorgt dafiir, dass die Schule nicht nur eine niichter-
ne Statte der Wissensvermittlung, sondern auch ein Lebens- und Erfahrungsraum wird, in
dem sich das Kind gliucklich und geborgen fuhlen kann. Das Kollegium der Margareten-
schule geht davon aus, dass diese vielfaltigen padagogischen Aufgaben am besten erfullt
werden kdénnen, wenn maoglichst viel Unterricht vom Klassenlehrer erteilt wird. Das ist in
den ersten beiden Schuljahren besonders wichtig.

Wenn es sich organisatorisch verwirklichen lasst, wird eine Klasse auch im 3. und 4.
Schuljahr von derselben Bezugsperson (Klassenlehrer) weitergefiihrt. Der Klassenlehrer
verstandigt sich mit den Fachlehrern fortdauernd tber die gemeinsame Bildungs- und Er-
ziehungsarbeit.

4.6. Vertretungskonzept

Fur die Vertretung gelten folgende Grundsatze:

Bei Abwesenheit einer Lehrkraft werden Doppelbelegungen (Lehramtsanwérterausbil-
dung, DifferenzierungsmafRnahmen) aufgelost. Jede Klasse ist in feste Gruppen aufgeteilt,
die bei Auflosung des Klassenverbandes andere Lerngruppen aufsuchen. Es ist auch
moglich, einer Klasse eine Aufgabe zu stellen und diese Klasse mit zu betreuen. Sinnvolle
Arbeitsauftrage sollten in erster Linie von Lehrern der Parallelklasse gestellt werden.

Eine so genannte Poolkraft, die bei langerfristiger Abwesenheit eines Lehrers zum Einsatz
kommt, kann sich unverziglich an den Informationen zur Klasse orientieren. Diese Infor-
mationen werden bei Verdnderungen vom Klassenlehrer aktualisiert und im Pult im Klas-
senraum aufbewahrt. Eine Kopie ist in der Verwaltung vorhanden. Im Sportunterricht kén-
nen Klassen zusammengelegt werden.

4.7. Rituale und Regeln

Kinder brauchen ein Gefuihl von Geborgenheit und Sicherheit. Aus diesem Grunde mis-
sen Schiler mit den Ablaufen eines ,Schulmorgens” vertraut sein. Feststehende Gewohn-
heiten, Rituale und Regeln helfen dabei den Kindern Unterrichtsgeschehen durchschaubar
zu machen.
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5. Grundsatze des Unterrichts

5.1. Computereinsatz (Auszug aus dem Medienkonzept der Margare-
tenschule)

Seit 1988 arbeiten Kinder der Margaretenschule mit Computern. Die Computer stehen in
den Klassenraumen und den gemeinsam genutzten Raumen der Lernwerkstatt und wer-
den in bestimmten Phasen des Unterrichts benutzt. Der Computer stellt ein Werkzeug in
der Werkstatt Unterricht dar. Er wird eingesetzt wie das Arbeitsbuch, das Arbeitsblatt, das
Lernspiel und andere Arbeitsmaterialien.

Der Computer bietet Moglichkeiten zur individuellen und gezielten Férderung im Rahmen
offenen Unterrichts.

Durch seine vielféltigen Einsatzmoglichkeiten motiviert er Kinder zum Lernen.

Ausstattung:

e Hardware
In jedem Raum der Margaretenschule kann der Zugang zum Server und zum Internet
hergestellt werden.
In den Klassenraumen und den Foérderraumen der Lernwerkstatt stehen je 3 — 4
Rechner zur Verfliigung. Sie werden in offenen Unterrichtsformen eingesetzt.

e Software
Ubungsprogramme (Ubung und Festigung der Kulturtechniken, Wiederholung des Ge-
lernten, Tutorien)
Simulationssoftware (ein Ausschnitt der Wirklichkeit wird simuliert, ein Teil der Le-
benswirklichkeit wird in den Klassenraum geholt),
Anwendungssoftware (Textverarbeitung)

e Internet
Informationsbeschaffung / Daten entnehmen
Kommunikation
Dokumentation und Prasentation eigener Arbeiten / Daten publizieren
surfen (Interessen kann nachgegangen oder kénnen ausgebildet werden)

Die Schiler werden befahigt, mit dem Medium Computer sachgerecht und verantwor-
tungsbewusst umzugehen (Mindigkeit in der Gesellschaft / Lernen fur das Leben / Welt-
erschlieBung). Durch den Einsatz und die Arbeit mit Computern wird der gesellschaftlichen
Entwicklung Rechnung getragen.

Die Schuler arbeiten zu zweit oder in kleinen Gruppen am Computer. Sie treten in eine
intensive, Aufgaben bezogene und Ziel gerichtete Interaktion ein. Der Lehrer berat und
unterstitzt die Kinder bei ihrer Arbeit.

Die Arbeit mit den neuen Technologien wird von den Eltern sehr begruf3t und unterstitzt.
Die Kollegen kdnnen besonders in binnen differenzierten Phasen sinnvolle, den Unterricht
vorbereitende oder erganzende Arbeitsauftrage erledigen lassen. Einzelne Kinder kdnnen
entsprechend ihrer individuellen Begabung gefordert werden. Alle Kinder lernen sehr moti-
viert, auch bei Spielen, den Umgang mit der Technik.

Alle Kollegen sind von der Notwendigkeit der Arbeit mit den PC Uberzeugt. Sie sehen eine
Chance, die Lernbedingungen an der Lebenswirklichkeit auszurichten.



22

5.2. Aufsuchen auflerschulischer Lernorte

Im Sinne eines handlungsorientierten Lehrens und Lernens stellt auch die Einbeziehung
aul3erschulischer Lernorte in den Unterricht einen wesentlichen Aspekt dar. Das Erkunden
der Alltags- und Umgebungswelt bietet den Kindern Lernchancen in fast allen Lernberei-
chen und Fachern. So wird Lernen zum Erlebnis, wobei das Handeln und das weitgehend
selbststandige Erarbeiten im Mittelpunkt stehen sollten.

An der Margaretenschule werden gute Erfahrungen mit der Integration auf3erschulischer
Lernorte in den Unterricht gemacht. Exemplarisch seien einige Beispiele im Folgenden
erlautert:

5.2.1. Die Pfarrblcherei St. Margareta

Der Besuch der Pfarrbiicherei St. Margareta bietet sich Ende des ersten oder Anfang des
zweiten Schuljahres sehr gut an, da die Bicherei eine besonders gro3e Auswahl an Bu-
chern fur Erstleser besitzt. Das Thema ,Blcher kbnnen Freunde sein“ kann ein Anlass
sein, die Leselust und die Neugierde der Leseanfanger zu fordern. Der Besuch der gut
uberschaubaren Bucherei bietet den Kindern erste Einblicke in die Regeln der Ausleihe
und Sortierung der Bicher. Sie erkunden in ihrer Umgebung einen Lernort, den sie auch in
ihrer Freizeit selbstandig aufsuchen kénnen.

Auf diese Erfahrungen kann ein spaterer Besuch in der Stadtbticherei produktiv aufbauen.

5.2.2. Natur erkunden und erforschen

Gerade in diesem Bereich bieten sich vielseitige Mdglichkeiten den Klassenraum zu ver-
lassen, um Natur hautnah zu ,be“- greifen. Am Beispiel ,Wald“ - dieses Thema kann fa-
cherubergreifend in allen Klassen bearbeitet werden - soll ein auf3erschulischer Lernort
kurz beschrieben werden.

In der Nahe unserer Schule befindet sich ein Waldchen, das sich ideal als Einstieg in ein
Waldprojekt eignet. Hier konnen die Kinder, besonders der ersten und zweiten Jahrgange,
spielerisch Natur erkunden und erforschen. Mit Stadtbussen sind aul3erdem grol3ere
Waldgebiete zu erreichen. Materialien und fachkompetente Hilfe fiir solche Projekte bietet
zum Beispiel das Umwelthaus der Stadt ,Emshof‘ an. Erfahrene Biologen und Umweltpa-
dagogen begleiten, je nach Wunsch, Waldexkursionen und leiten die Schiler bei ihren
Forschungstatigkeiten.

5.2.3. Zoobesuch

Der Besuch des Zoos bietet sich fir die Margaretenschule durch die gunstige Anbindung
an die offentlichen Verkehrsmittel besonders an. Durch jahrgangsbezogene Themen-
schwerpunkte und differenzierte Aufgabenstellungen ist ein Zoobesuch in jeder Jahr-
gangsstufe sinnvoll.

Ein Besuch in der Zooschule bietet zum Beispiel die Mdglichkeit, mit einem Experten eine
Tierart in besonderer Weise zu erforschen.

5.2.4. Unterrichtsgang in die Stadt

Die Erkundung der Heimatstadt stellt fir die Schiler die gezielte Begegnung mit unterricht-
lich vorbereiteten Inhalten dar. In der Realitat werden nun Lage- und Raumvorstellung von
der Wohnumgebung bewusst gemacht und erweitert (Randgebiet Mauritz - Innenstadt).

Die Struktur einer gewachsenen Stadt (Altstadt mit Dom, Prinzipalmarkt und Promenade)
kann in ihrer historischen Entwicklung erkannt und als kulturelle Besonderheit verstanden
werden. Offentliche Einrichtungen (Rathaus, Kirchen, Museen, Stadtbibliothek) und stadti-
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sches Leben in der City werden auch als Freizeitmoglichkeiten wahrgenommen, die von
den Kindern im Weiteren immer selbststandiger genutzt werden kdénnen.

5.2.5. Museen’
Museen in der Stadt Munster und der ndheren Umgebung.

5.2.6. Fazit

Aul3erschulische Lernorte tragen dazu bei, dass die Schiler ihre Alltags- und Umge-
bungswelt handelnd und unter Einbeziehung mdglichst vieler Sinne erfahren. Die Auswabhl
der Aktivitaten wird individuell und Themen orientiert in jeder Klasse getroffen.
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6. Unterrichtsformen

Uber die methodische Gestaltung der Unterrichtsarbeit entscheidet die jeweilige Lehrkraft
in eigener Verantwortung. Sie reicht von tradierten bewahrten Unterrichtsprinzipien bis hin
zu geoffneten Unterrichtsformen in unterschiedlicher Auspragung. Die Lehrer unserer
Schule streben einen Unterricht im Sinne der Schuler- und Handlungsorientierung an. Das
bedeutet, dass der Unterricht sich an den Erfahrungsrdaumen der Kinder orientiert und, wo
maglich, facherubergreifend erteilt wird. Kinder kdnnen auf diese Weise in fir sie sinnvol-
len Zusammenhangen lernen. Lernen geschieht durch aktive, handelnde Auseinanderset-
zung mit Neuem und unter Einbeziehung aller Sinne. Auch wenn der Unterricht in der
Grundschule spielerische Elemente fur das Lernen nutzt, missen alle Kinder lernen, dass
es verbindliche Anforderungen gibt und Konzentration, Anstrengungsbereitschaft und
Ausdauer fur das Lernen unverzichtbar sind.

Auf dieser Grundlage ist es unser Ziel, dass unsere Schiler zunehmend selbstandiger
werden und lernen, Verantwortung fur sich selbst, aber auch fur die Gemeinschaft zu U-
bernehmen.

In offenen Unterrichtsformen kénnen Schiler motiviert werden, eigenverantwortlich zu ar-
beiten und selbst Schwerpunkte zu setzen. Wo es moglich und sinnvoll ist, werden pro-
jektorientierte Unterrichtsphasen, Projekttage oder -wochen durchgefuhrt, um den Lern-
wegen und der sich entwickelnden Selbstandigkeit der Kinder Raum zu geben. Je nach
Fach, Thema und Lerngruppe kénnen die genannten Ziele und Lernformen in unterschied-
licher Auspradgung umgesetzt werden.

6.1. Projektorientierter Unterricht

Ein Projekt ist von den Bedirfnissen und Interessen der Schiler her organisiert. Projekte
sind immer Praxis bezogen, dabei besteht gleichzeitig eine enge Korrelation zwischen
Handeln und Reflexion.

Projektlernen orientiert sich an Problemen der Lebenswirklichkeit und ist deshalb facher-
ubergreifend, beschréankt sich nicht auf Aktivitdten in der Klasse und hebt die 45-Minuten-
Einheiten auf.

Projektziele und -planung werden aufgrund gemeinsamer Entscheidungen aller Beteiligten
aufgestellt und bei der Auseinandersetzung mit dem Sachverhalt auch gemeinsam revi-
diert. Das Projektziel ist in der Regel ein Produkt oder eine Aktion. Es wird erreicht durch
Lernen mit vielen Sinnen.

6.2. Offener Unterricht

Freiarbeit, Werkstatten, Lernen an Stationen und Arbeit nach Planen sind vertraute In-
strumente des taglichen Miteinanders von Schilern und Lehrern. Offene Unterrichtsfor-
men férdern die Emanzipation und Verantwortungsfahigkeit und -bereitschaft der Schiiler.
Sie bilden die Grundlage fir das weitere lebenslange Lernen. Die aul3eren Voraussetzun-
gen sind vorhanden und werden durch Sachleistungen des Schultragers, der Eltern und
von Sponsoren weiterhin geschaffen.

Auch auf3erhalb der Klassenraume bietet die Margaretenschule weitere Lern- und Arbeits-
raume. Es ist ein Grundanliegen aller Lehrer der Margaretenschule, auf die unterschiedli-
chen Begabungsprofile unserer heterogenen Schilerschaft moéglichst individuell einzuge-
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hen. Als besonders geeignete Unterrichtsmethoden, auf die Starken und Schwachen des
einzelnen Schilers einzugehen, sind alle Formen offenen Unterrichts geeignet. Wir bemu-
hen uns, Kinder mit besonderen Begabungen in offenen Unterrichtsformen zu férdern.

In und aul3erhalb des Geb&udes setzen sich die Schiler mit Lerngegenstanden ausein-
ander: Gruppen mahlen Korn, andere entwerfen Wandzeitungen oder modellieren oder
arbeiten an verschiedenen Stationen, die in dieser Vielfalt entsprechend dem individuellen
Lerninteresse nicht in einem Klassenraum hatten erreicht werden kdnnen.

Viele dieser Tatigkeiten konnen deshalb nicht im Klassenraum durchgefuhrt werden, ohne
die dort tatigen Kinder zu stéren. Klassenverbande kénnen aufgeldst und von Interessen-
gruppen verschiedener Klassen ersetzt werden. Die Lehrer haben Zeit und Gelegenheit,
sich mit einzelnen Schilern oder Schilergruppen intensiv zu beschaftigen und sie zu for-
dern. Schiler kdnnen ohne raumliche Enge ihren individuellen Lernweg und Lernstil erfah-
ren, entwickeln und umsetzen. Die Margaretenschule hat sich im engen Sinne wirklich zu
einem Haus des Lernens entwickelt.
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7. Ziele und Inhalte der Facher / Lernbereiche

7.1. Deutsch

Die Sprache ermoglicht dem Kind, seine Umwelt zu erschlieRen und verantwortungsbe-
wusst zu erobern. Somit ist jeder Unterricht auch Sprachunterricht. Die sprachlichen Fa-
higkeiten der Kinder stellen sich unterschiedlich dar. Aufgabe des Sprachunterrichtes mit
seinen verschiedenen Bereichen ist es, die vorhandenen Fahigkeiten zu nutzen, individuell
zu fordern und weiter zu entwickeln.

7.1.1. Mundliches Sprachhandeln

Das Ziel des mundlichen Sprachhandelns ist die Entwicklung einer Gesprachskultur.

Das miundliche Sprachhandeln im_1. Schuljahr halt sich an klasseninterne Gesprachsre-
geln und Rituale: Regeln fur die Reihenfolge der Erzahlenden einfihren, akustische oder
optische Signale vereinbaren fiur die Gesprachsfiihrung; Erzahlen im Sitzkreis; Gegens-
tand (Stein/Béar) an Erzahlende weitergeben.

Als Anlasse fur Gesprache bieten sich an:

Tagesereignisse vor dem Unterricht, Regelung von Streitfallen und Konflikten, Erzahlkreis
am Wochenanfang oder —ende, themenbezogene Unterrichtsgesprache, situationsgebun-
dene Sprechanlasse, Erzahlen zu Bildern oder Dias, szenisches Spielen, Vortragen von
Reimen, Gedichten, Zungenbrechern, Erlebniserzahlungen von einem ,Klassentier*.

Die Schiler lernen, ihre Fahigkeiten zum Zuhoéren zu entwickeln, Satzmuster aufzuneh-
men und sich sachbezogen zu verstandigen.

Die Ziele des mindlichen Sprachhandelns im 2. Schuljahr sind gleich, enthalten jedoch
gesteigerte Erwartungen. Die Sprache wird sach- und textbezogener. Die Organisations-
formen bei Gesprachen sind vielfaltiger und schwieriger, u.a. werden Partner- und Grup-
penarbeit verstarkt trainiert. Die Schiler setzen bewusster Gestik, Mimik oder Pantomime
ein.

Die Entwicklung einer Gespréachskultur im 3./4. Schuljahr basiert auf der Fahigkeit der
Schiler dieser Altersstufe zu einer Reflexion der eigenen und der Klassensituation. Die
Schuler lernen, Uber gemeinsames Leben und Lernen nachzudenken und Folgerungen zu
ziehen. Der Lehrer tritt viel starker in den Hintergrund. Die Schiler wéahlen den Klassen-
sprecher. Sie sprechen Uber die Sitzordnung. Sie stellen Regeln auf, um Konflikte zu ver-
meiden bzw. zu l6sen (Streitschlichter).

Sie achten auf die konsequente Einhaltung von Regeln.

Auch die Qualitat des miundlichen Sprachhandlens ist verandert:

Sie bauen einen langeren Erzdhlzusammenhang auf und erzeugen einen Spannungsbo-
gen.

Sie geben genauere Erklarungen ab und beziehen sich starker auf Texte.

Sie lernen, sich bei Schreibkonferenzen auszutauschen und zu helfen, Texte oder szeni-
sches Spiel konstruktiv kritisch zu betrachten.

Sie sind in der Lage, die Perspektive eines Erzahlzusammenhanges zu wechseln und sel-
ber ein Gesprach zu fuhren.
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7.1.2. Schriftliches Sprachhandeln

Das Schreiben als Verfassen von Texten in vielfaltiger Form ist von grundsatzlicher Be-
deutung fir die sprachlich-geistige Entwicklung der Kinder und die Erweiterung ihrer
kommunikativen Tatigkeiten. Ziel in diesem Bereich ist, durch unterrichtliche Situationen
zum Aufbau von Schreibmotivationen in sinnvollen Zusammenhéangen zu fuhren und dar-
aus folgend auch zum planvollen Verfassen und Uberarbeiten von Texten.

Im 1. Schuljahr steht das Erlernen der Schrift (Druckbuchstaben) im Vordergrund. Schon
die ersten Worter — erlernt oder anhand einer Buchstabentabelle selbst ,aufgebaut® — er-
mdoglichen den Kindern schriftsprachlichen Ausdruck. Sie erfassen, dass Text etwas Blei-
bendes ist. Vielfaltige Formen von Texten, z.B. freies Schreiben, themenbezogene Asso-
ziationen, Notizzettel, Briefchen, Rezepte, Gedichte und Geschichten, sowie technisch
unterschiedliche Verfahren — auch zum Schreiben am Computer, Drucken, Kleben — ent-
wickeln die Fahigkeiten der Kinder zur schriftsprachlichen Kommunikation.

Ende des 1. Schuljahres / Anfang des 2. Schuljahrs erfolgt das Erlernen der Vereinfachten
Ausgangsschrift. Der zunehmende Grundwortschatz und die entwickelten Fahigkeiten fih-
ren dementsprechend individuell unterschiedlich nun schon zum Verfassen auch langerer
Texte.

Im 3. und 4. Schuljahr bleibt der Aspekt, im Unterricht motivierende Schreibanlasse fur die
Kinder zu gestalten zwar vorrangig, doch geht es nun um die Entwicklung der Fahigkeiten
zu planvollem Schreiben fur unterschiedliche Verwendungssituationen. Als Schwerpunkte
sind zu sehen

e die Planung von Texten

e das Aufschreiben von Texten

e das Uberarbeiten von Texten

Planung von Texten

Situationsbezogen, z.B. auf ein sachunterrichtliches Thema hin, werden Hinweise erarbei-
tet, die planvolles Schreiben ermdglichen. Die Kinder lernen, im Vorfeld ihren Text ge-
danklich zu strukturieren.

Beispiel: Im Zusammenhang mit dem Unterricht in Verkehrserziehung entsteht im Bereich
Sprache die Aufgabe: Schreibe flr eine Zeitung einen Artikel Uber einen fiktiven Verkehrs-
unfall. Das Kind lernt zu bedenken: Was will ich? (Etwas mitteilen) Was erwartet der Le-
ser? (Informationen) Welche Bedingung stellt der Gegenstand? (Es muss um sachbezo-
gene Fakten gehen) Welche Mittel missen zur inhaltlichen Gestaltung eingesetzt werden?
(Darstellung in knapp berichtender Form) Gemaf dieser Planung kann der Text nun ziel-
gerichtet verfasst werden.

Aufschreiben von Texten

Indem der Unterricht unterschiedliche Schreibsituationen bietet, schafft er Voraussetzun-
gen zur Entwicklung und Differenzierung der Fahigkeiten zum Verfassen von Texten. Die
Kinder lernen, ihre Texte zu orientieren: Schreibe ich etwas an andere oder fur andere,
etwas fur mich oder tber mich oder schreibe ich bezogen auf eine Sache? Die Schreibab-
sicht ist zu entscheiden: Will ich z.B. erzahlen oder etwas sachbezogen erklaren? Vielfalti-
ge Formen des Schreibens von Texten bieten sich fur diesen Lernprozess: Briefe, Tage-
bicher, Erlebnisberichte, Sachbeschreibungen, Phantasiegeschichten etc. Auch Vorgaben
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zum Schreiben, z.B. Reizworter, ein Bild, Bilderfolgen, der Anfang oder das Ende eines
Textes, der entsprechend inhaltlich zu vervollstandigen ist, das Schreiben aus veranderter
Perspektive etc. gehdren dazu.

Uberarbeiten von Texten

Planvolles Schreiben beinhaltet auch, dass die Kinder lernen, ihren Text im Hinblick auf
die Schreibhinweise zu Uberprifen und gegebenenfalls zu Uberarbeiten (z.B. in Schreib-
konferenzen). Das kann durch eigene Korrektur oder nach Hinweisen des Lehrers oder
des Mitschiilers erfolgen. Die Kinder sollen in der unterrichtlichen Zusammenarbeit lernen,
sowohl Lob und Anerkennung wie auch sachbezogene, aufbauende Kritik zu auf3ern und
anzunehmen. Sie erkennen, dass die Uberarbeitung einer Niederschrift zu einer besseren
Textgestaltung fuhrt.

7.1.3. Leistungsmessung und -beurteilung im Bereich Sprachgebrauch

Im 1. und 2. Schuljahr steht die Entwicklung von Schreibmotivation im Vordergrund. Ziel
fur die Kinder ist jedoch von Anfang an, eine verstandliche Formulierung der eigenen Tex-
te, damit der kommunikative Zweck (Schreiben fir mich oder fur andere) erfillt wird. In
Zusammenarbeit mit den Kindern werden Hinweise und Kriterien entwickelt, die ihnen hel-
fen, ihre schriftsprachlichen Fahigkeiten weiter auszubilden.

Die Kriterien helfen dem Lehrer einerseits, die Leistungen der Kinder festzustellen und
einzuschétzen, und andererseits Forderplane zu erstellen.

Kriterien und Hinweise in den ersten beiden Schuljahren sind:

ein angemessener Umfang,

ein deutlicher Themenbezug,

Phantasie, Kreativitat, Ideenfindung,

erkennen und deutlich machen von Sinnabschnitten,
Vollstandigkeit und Einhalten einer sinnvollen Reihenfolge

Sie sind Voraussetzungen dafir, dass Geschriebenes nachvollzogen werden kann.
Im 3. und 4. Schuljahr lernen die Kinder verschiedene Textformen kennen. Sie kdnnen
diese anhand von Kriterien unterscheiden und selbst herstellen.

Man unterscheidet nach Géssmann die folgenden Schreibhaltungen:

e informatorisch-sachlich (Sachtexte, Berichte, Beschreibung),

e kommunikativ-sozial (Briefe, Gratulation, Dankschreiben, Protestbekundung),

o freies oder angeleitetes Erzahlen (Phantasiegeschichten, Erlebnistexte, Bilderge-
schichten),

e kreativ-stilistisch (Gedichte).

Jeder Schreibhaltung und -absicht entsprechen gattungsspezifische Kriterien. Diese wer-
den mit den Kindern zusammen erarbeitet und im Verlauf der Zeit immer weiter konkreti-
siert und verfeinert. Beim selbstandigen Schreiben missen sie beachtet und umgesetzt
werden.

Immer mehr Bedeutung wird der Fahigkeit beigemessen, sich grammatikalisch richtig und
dem Schreibanlass angemessen auszudricken (Vermeidung von Wiederholungen, Varia-
tion der Satzanfange und Wortwahl, treffende, ausdrucksstarke Wortwahl, ggf. Vermei-
dung von Umgangssprache ...).
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Die Intensitat und Effektivitat der Uberarbeitung gewinnt immer starker an Gewicht und
flieRt in die Beurteilung mit ein. Die Uberarbeitung kann in verschiedenen Dimensionen
und mit unterschiedlichen Fragestellungen erfolgen:

Habe ich die Schreibhinweise beachtet?

Kann ich meinen Ausdruck verbessern?

Habe ich die mir bekannten rechtschriftlichen Regelungen berticksichtigt?

7.1.4. Rechtschreiben

Der Sprachunterricht muss im Bereich Rechtschreiben den normativen Anspri-
chen, aber auch den Lernmdglichkeiten der Kinder Rechnung tragen.

Wenn Kinder Texte fur andere aufschreiben, missen sie dabei zunehmend Rechtschreib-
normen beachten.

Die Rechtschreibleistungen der Kinder werden regelmal3ig und in vielfaltiger Weise erfasst
und Uberprift, um eine optimale Forderung auf Grundlage einer Fehleranalyse gewahrleis-
ten zu kdnnen.

Ziele und Arbeitsweisen

Im Verlauf des 1. Schuljahres lernen die Kinder, lautgerecht zu schreiben. Sie setzen da-
bei Laute in Schriftzeichen um. Sie erfahren auch schon, dass es eine normierte Recht-
schreibung gibt.

Bei freien Texten der Kinder (Worter, Wort-Bild-Kombinationen, Satze und kurze Ge-
schichten) ist das Ziel eine lautgerechte Schreibung der Wérter.

Im Hinblick auf Veroffentlichungen konnen die Texte der Kinder rechtschriftlich korrigiert
werden. Dabei muss die individuelle Frustrationstoleranzgrenze des einzelnen Kindes be-
ricksichtigt werden, um es nicht zu verunsichern.

Im 2. Schuljahr wird die Fahigkeit des lautgerechten Schreibens erweitert und verbessert.
Die Kinder lernen, noch genauer hin zu héren und z.B. kurze und lange Vokale voneinan-
der zu unterscheiden. Erste einfache Regelungen, wie z.B. die Grol3schreibung von Satz-
anfangen und Nomen, werden thematisiert. Auf diese Weise lernen sie auch, ihre Texte in
sinnvolle Satzeinheiten zu gliedern. Das selbststandige Lernen von Lernwdrtern aus dem
Grundwortschatz wird eingefuhrt. Das Wortmaterial entstammt Situationen des Schulle-
bens, aktuellen Anlassen oder Themenbereichen anderer Facher (z.B. Sachunterricht).
Die Kinder ordnen Woérter nach dem Alphabet oder suchen diese aus alphabetisch geord-
neten Listen heraus.

Im 3. und 4. Schuljahr spielen rechtschriftliche Regeln eine zunehmend grél3ere Rolle. Sie
werden im Rahmen der Arbeit am Grund- oder Modellwortschatz entdeckt, und sollen
schlie3lich beim selbststandigen Schreiben bertcksichtigt/ umgesetzt werden.

Die Kinder bearbeiten jetzt moglichst selbststéndig den Wortschatz, da ihnen ein Reper-
toire von Ubungsmdglichkeiten zur Verfigung steht. Sie gehen dabei ihren Fahigkeiten
entsprechend vor. Selbst- und Partnerkontrolle nehmen einen immer grél3eren Raum ein
(Rechtschreibkonferenzen).

Die Kinder arbeiten sich in den Umgang mit dem Warterbuch ein.

7.1.5. Leistungsmessung und -beurteilung im Bereich Rechtschreibung

Fur den Bereich Rechtschreibung wurden die folgenden Teilbereiche als Zieldimensionen
definiert:
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Kinder sollen eigene Texte verstandlich (unter Beriicksichtigung rechtschriftlicher Re-
gelungen) aufschreiben kénnen.

Sie sollen richtig abschreiben kénnen.

Sie sollen mit dem Wérterbuch umgehen kénnen.

Sie sollen Texte selbstandig kontrollieren kdnnen.

Sie sollen sich selbstandig einen rechtschriftlich gesicherten Grundwortschatz aneig-
nen kénnen, der auch als Modellwortschatz genutzt werden kann.

Sie sollen rechtschriftiche Regelungen kennen lernen und anwenden kénnen.

Sie sollen ein ,Rechtschreibgespur” entwickeln, das heil3t zum Beispiel, schwierige
Stellen in Wortern erkennen und Unsicherheiten wahrnehmen. Lernzielkontrollen und
Klassenarbeiten sollten sich mdglichst auf diese Bereiche beziehen und missen ge-
gebenenfalls variiert oder kombiniert werden.

Die folgenden Formen wurden genannt:

In vorgegebene Lickentexte missen Lernworter oder aus dem Warterbuch herausge-
suchte Worter eingesetzt werden.

Vorgegebene oder diktierte Worter missen im Worterbuch nachgeschlagen werden
(Worterbuchdiplom).

Die Kinder schreiben selbststandig Texte.

Vorgegebene Texte sollen abgeschrieben werden. Umformibungen wie Zeit- oder
Perspektivenwechsel kénnen hinzukommen.

Ubungen mit grammatikalischer Fragestellung sollen gelost werden (z.B. bestimmte
Wortarten sollen farbig markiert werden, Einzahl-Mehrzahl-Bildung, Bildung der Stei-
gerungsformen, Anlegen von Wortsammlungen mit einer bestimmten rechtschriftlichen
Besonderheit).

Texte, bei denen alle Worter klein geschrieben sind, sollen richtig abgeschrieben wer-
den. Schwieriger wird diese Ubung bei Endlossatzen, wenn Kinder selbstandig die
Wortgrenzen erkennen mussen.

Geulbte oder ungeibte Diktate werden mit Hilfe einer Textvorlage, dem Warterbuch,
dem Lesen-ohne-Verstand-Winkel kontrolliert.

Diktate werden differenziert, nachdem sie gelbt wurden oder gelbtes Wortmaterial
beinhalten.

7.1.6. Sprache untersuchen

Die folgenden grammatischen Unterscheidungen sollen die Kinder bis zum Ende der
Grundschulzeit beim Untersuchen von Sprache bewusst handhaben und mit den folgen-
den Termini benennen kdnnen:

im Bereich ,Wort":

Verb: Grundform, Zeitstufen: Vergangenheit, Gegenwart, Zukunft
Nomen:_Einzahl/Mehrzahl, Unterscheidung der Falle

Adjektiv:_Vergleichsformen

Artikel: (als Begleiter des Nomens)

Pronomen: (als Begleiter/Stellvertreter des Nomens)

im Bereich ,Satz*:

Satzglied

Subjekt

Satzkern bzw. Pradikat

Formen des Satzes Aussage-, Frage-, Aufforderungsform
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7.1.7. Aufgabenschwerpunkte

Selbstvergessenes Lesen

In den Klassen werden Klassenbiichereien angelegt. Gelder stellt unter anderem der For-
derverein zur Verfugung. Eltern spenden fur dieses Angebot. Auf diese Weise stehen den
Kindern Blcher zum Lesen in der Schule und zu Hause zur Verfiigung. Die Kinder lernen
die Biicher der Biicherei kennen, verschaffen sich einen Uberblick und ordnen diese nach
unterschiedlichen Kriterien. Die Kinder bringen (themenbezogen) eigene Blucher mit und
stellen diese den anderen Kindern vor und zum Lesen zur Verfugung (z.B. auf Thementi-
schen). Den Kindern wird ausreichend Zeit zum Lesen zur Verflgung gestellt. Fir eine
geeignete und angenehme Leseatmosphare wird gesorgt. Das ,Leseverhalten” der Kinder
wird beobachtet und gemeinsam reflektiert.

Liest ein Kind gerne?

Liest es selbststandig, selbstvergessend, geniefl3end?

Muss ein Kind standig zum Lesen angehalten oder motiviert werde?

Genieldt es vorgelesen zu bekommen? Kann es beim Vorlesen aktiv zuhéren?

Wo liegen Vorlieben in Bezug auf Inhalte und Art des Buches?

Wie lange und intensiv kann ein Kind sich mit einem Buch/ Medium befassen?

Wie gut und gerne teilt ein Kind seine Leseerfahrungen mit anderen?

Regen sich Kinder gegenseitig zum Lesen an?

Wie kann der Lehrer Kinder zum Lesen anregen?

Welches Leseverhalten zeigen Kinder zu Hause, welche Rituale gibt es ggf. in den Famili-
en (Ergebnisse von Beratungsgesprachen)?

Informierendes Lesen

Die Kinder sollen Texte verstehen kdonnen (von Lese-Mal-Blattern bis zu umfangreichen
und anspruchsvollen Texten). Sie sollen einen Text zielgerichtet (z.B. im Hinblick auf eine
bestimmte Fragestellung, ein bestimmtes Thema) lesen kénnen. Dabei sollen sie Ver-
standnislicken wahrnehmen, Verstandnisfragen stellen, Fremdworter nachschlagen,
Nicht-Verstandenes aus dem Kontext erschlielen kénnen. Sie Uben Texte in Sinnab-
schnitte zu gliedern, Schltusselbegriffe, wichtige Passagen zu erkennen und zu unterstrei-
chen, wichtige Hauptaussagen zu formulieren. Inhalte von Texten werden zusammenge-
fasst oder detailliert mit eigenen Worten wiedergegeben. Die Kinder entwickeln selbst-
standig oder in Partner- und Gruppenarbeit Fragen zu Texten, stellen diese einander und
beantworten sie (,Quizsituationen®). Kinder sollen erkennen, dass sie neue Texte auf
Grundlage ihres Vorwissens erschlie3en und sie neue Inhalte mit diesem verknipfen kon-
nen. Vorgegebene Fragen zu einem Text sollen beantwortet werden. Die Kinder werden
dazu angehalten, sich Notizen zu einem Lesetext zu machen. Sie sollen Aufgabenstellun-
gen selbststandig verstehen und umsetzen kdnnen. Wenn Kinder Forscherauftrage aus-
fuhren, projektorientiert arbeiten oder Expertenarbeiten erstellen missen sie geeignete,
bedeutsame Texte finden und verstehen. Die Fahigkeit des informierenden Lesens wird in
besonderer Weise im Zusammenhang mit Sachunterrichtlichen Themen, aber auch bei
Sach-, Denk- oder Ratselaufgaben im Fach Mathematik eine Rolle spielen.

Interpretieren

Dazu gehoéren

e Das sinngestaltende Vorlesen (Ist der Lesevortrag flissig? Wird der Vortrag entspre-
chend der Textaussage gestaltet? Stimmt das Lesetempo, Pausen, Interpunktion? Ist
ein angenehmes, sinnentnehmendes Zuho6ren durch den Lesevortrag maglich?)

e Das auswendige Vortragen von Texten, Pantomime, szenisches Spiel, Theater.



32

e Die Lehrperson muss Prasentationen moglich machen (vor- und nachmittags, vor gro-
Bem und kleinem Publikum...). Hier kommt auch der fachertubergreifende Aspekt ins
Spiel, wenn es darum geht, Texte in Bild und Ton umzusetzen.

e Kinder nutzen Texte als Denkanstol3 und Gesprachsanlass. Es sollen immer wieder

Bezlige zur Lebenswirklichkeit des Kindes hergestellt werden. Die Kinder sollen Stel-
lung nehmen, sich eine Meinung bilden.
e Es geht auch darum Textarten und ihre Wirkung bzw. Absicht kennen zu lernen und
unterscheiden zu kdénnen (z.B. Fabel, Witze, Marchen, Sachtexte, Texte aus Lexika).

Nutzen von Medien

Zeitungsprojekt im vierten Schuljahr durchfiihren,

Computer und Internet nutzen,

Sach-, Fach- und Unterhaltungsliteratur verfiigbar haben,

Horbucher einsetzen,

Lexika bereitstellen,

ausgewabhlte Filme sehen,

selbst Medien herstellen, z.B. ein Leporello, ein Themenheft, Kurzfilme.

Beurteilung
Folgende Bereiche erscheinen uns wichtig:

e Vorlesen (= hochste Stufe des Leselernprozesses, da alle Teilleistungen gleichzeitig
erfolgen)

Liest das Kind fllissig?

Gestaltet es den Text der Aussage entsprechend?

Leseverhalten

e Sinnentnahme

Die Fahigkeit, lesen zu kdnnen, setzt sich aus verschiedenen Teilfahigkeiten zusammen:
Die Kinder mussen:

e Buchstaben Laute zuordnen kdnnen.

e Buchstabenfolgen und Lautfolgen umsetzen / Laute zusammenziehen kénnen.

e zuerst Buchstabenfolgen, Silben, Worte, dann Wortfolgen und Sinneinheiten ganzheit-
lich erkennen kdnnen.

e Worter, Satze und Texte sinnentnehmend erlesen kdnnen.

e verschiedene Textformen sinngestaltend/ mit Ausdruck vortragen kénnen.

Die Messung und Beurteilung der Leseleistung eines Kindes muss sich demnach auf die
verschiedenen Bereiche beziehen. Im Schulalltag ergeben sich vielféltige Anlasse und
Formen der Leistungsfeststellung:

Die Kinder sollen:

e Wort-, bzw. Text-Bildzuordnungen vornehmen.

e schriftlich formulierte Arbeitsauftrage und Handlungsanweisungen erlesen und ent-

sprechend ausftihren.
e Fragen zu gelesenen Texten beantworten oder selbst Fragen zu Texten entwickeln
und anderen Kindern stellen.

e den Inhalt von Texten mit eigenen Worten darstellen.
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zunachst gelbte, spater aber auch ungeilibte Texte sinngestaltend vortragen (Rhyth-
mik, Tempo, Pausen, Melodie, Betonung).

Lesemotivation
Zur Lesemotivation unserer Schiler nutzen wir viele Mdglichkeiten, z.B.

Lesetagebuch

Lesenacht

Besuch in den Blichereien

Besuch von Autorenlesungen

Leihen von Lesetaschen aus der Stadtblcherei
Klassenblichereien

Vielfaltiges Vorlesen

Einsatz von Leseelter, GroR3eltern

Zum Lesen anregen heilst...

...den Kindern freien Zugang zu Buchern zu ermdglichen.

¢ In jeder Klasse gibt es ein frei zugangliches Bucherregal, in dem die Kinder vielfalti-
ge Bicherangebote finden. Diese Bicher kdnnen die Kinder selber von zu Hause
mitbringen oder aus dem vorhandenen Buchmaterial der Klasse nehmen.

¢ Die Kinder besuchen die ansassigen Bichereien, eventuell auch den Blicherbus.

.. freie, ritualisierte Lesezeiten und eine angenehme Leseatmosphare zu schaffen.

e In jeder Klasse soll es die Moglichkeit zum selbstvergessenden Lesen durch freie
Lesezeiten und in angenehmer Atmosphare geben.

e Zu einem festgelegten Termin gibt es eine regelmalige Lesestunde, die von Eltern,
Grol3eltern begleitet wird.

.. die vielfaltigen Leseinteressen und Lesefahigkeiten der Kinder beriicksichtigen

e Neben der Klassenbucherei stellt der Lehrer in Zusammenarbeit mit den Kindern
Thementische bereit. Auf diesen Tischen liegen Bicher zu bestimmten Themen
bereit, die die Unterrichtsthemen aufgreifen. Diese Bucher kdnnen Uber die Stadt-
bicherei bezogen werden aber auch von den Kindern selbst mitgebracht werden.

.. Leseeindriicke auszutauschen und Leseanregungen zu geben.

Vorstellen von Lieblingsbuchern durch Kinder der Klasse

Lehrer geben Anregungen

Eltern aufmerksam machen durch Hinweise auf Buchausstellungen
Hin und wieder eigene Buchausstellungen organisieren

.. wahrend der gesamten Grundschulzeit vorzulesen

¢ In klassen- und jahrgangsubergreifenden Projekten soll es aus verschiedenen Vor-
leseangeboten eine feste Vorlesezeit fur alle Kinder geben. Aus verschiedenen An-
geboten kdnnen die Kinder eins auswahlen. Lehrer, Eltern, GroRReltern kénnen die-
se Vorleseangebote machen.

e Kinder aus dem vierten Schuljahr lesen anderen Kindern vor.
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e Vorlesen in stimmungsvoller Atmosphére, z.B. in der Vorweihnachtszeit

Lesen im Anfangsunterricht

Die Kinder kommen mit unterschiedlichen Vorerfahrungen im Bereich Buchstaben- und
Lautkenntnisse zur Schule.

Der Einsatz der Anlauttabelle als wichtiges Hilfsmittel unterstiitzt die Kinder im eigenen
Lerntempo, sich die Laute und die dazu gehoérigen Buchstaben zu erschliel3en, den Lese-
lernprozess anzubahnen und zum selbststandigen, sinnentnehmenden Lesen zu gelan-
gen.

Auch die ,Fibel* kann als ,erstes Lesebuch” zur selbststandigen Nutzung hinzugenommen
werden.

Kinder, die bereits lesen, erhalten individuelle Anregungen und Aufgaben, ihre Lesefertig-
keiten und -fahigkeiten zu vertiefen und zu erweitern.
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7.2. Sachunterricht

Seit Beginn des Schuljahres 2004/2005 gilt fur das Fach Sachunterricht ein neuer Lehr-
plan. Die Margaretenschule hat hierzu einen konkreten Arbeitsplan ausgearbeitet, der die
Anforderungen des Lehrplans und die Voraussetzungen der Schiler und der Schule be-
ricksichtigt.

Nach wie vor gelten Vernetzung, facheribergreifender, ganzheitlicher Unterricht zu den
Grundsatzen der Unterrichtsgestaltung. Die sachunterrichtliche Sichtweise der Themen-
felder erhalt eine groRere Bedeutung. Ein inhaltlicher Schwerpunkt liegt dabei auf natur-
wissenschaftlichen und technischen Themen. Wissenschaftliches, forschend-
entdeckendes Lernen stehen deutlicher im Vordergrund. Dabei orientiert sich der Sachun-
terricht nicht nur an der Lebenswirklichkeit und Erfahrungen der Kinder, sondern auch an
den Problemstellungen und Bestanden der Wissenschatft.

Der Sachunterricht gliedert sich in funf grol3e Bereiche:

Natur und Leben,

Technik und Arbeitswelt,
Raum und Umwelt,
Mensch und Gemeinschatft,
Zeit und Kultur.

Diese Bereiche kehren in den vier Grundschuljahren spiralig in verschiedenen Aufgaben-
schwerpunkten wieder.

So werden beispielsweise fur den Bereich “Natur und Leben® folgende Schwerpunkte be-
nannt:

Gegenstande und Werkstoffe

Stoffe und ihre Umwandlung

Warme, Licht, Feuer

Wasser, Luft, Schall

Magnetismus

Elektrizitat

Kdrper, Sinne und Ernéhrung

Korper und Gesundheit

Pflanzen und Tiere

Naturliche und gestaltete Lebensraume

Neben der Vermittlung der Kenntnisse legt die Margaretenschule besonderen Wert auf
das Erlernen von Féahigkeiten und Fertigkeiten, die die Schiler dazu befahigen, sich ihre
Lebenswirklichkeit und wissenschaftliche Phanomene selbst zu erkunden und zu erschlie-
Ren. Zum Beispiel:

e Fragehaltung aufbauen, Probleme identifizieren und Verfahren der Problemlésung an-
wenden,

e Naturerscheinungen bewusst wahrnehmen, beobachten, beschreiben, vergleichen,
unterscheiden, zeichnen und untersuchen,

e Experimente und Arbeitswege allein oder gemeinsam mit anderen planen, strukturie-
ren, durchfihren und auswerten,
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e Medienangebote kritisch untersuchen und bewerten, eigene Medienangebote erstellen
und verbreiten,

Ein weiterer Schwerpunkt unserer Arbeit im Sachunterricht liegt in der Entwicklung von
Einstellungen und Haltungen, die den Kinder eine Offenheit und ein Bewusstsein fir ihre
belebte und unbelebte Umwelt vermitteln. Zum Beispiel:

Respekt vor Lebewesen

Interesse an Naturphdnomenen

Wissbegier gegentiber technischen und sozialen Sachverhalten
Akzeptanz von Andersartigkeit und Offenheit fir Verdnderungen

Die Margaretenschule bezieht so oft wie mdglich externe Fachleute in den Unterricht mit
ein, was auch den Besuch von aul3erschulischen Lernorten (z.B. Zoo, Wald, Buicherei,
Backerei, Museen) beinhaltet.

Viele Themen des Sachunterrichts und einige Produkte und Ergebnisse der Unterrichtsar-
beit eignen sich, um als Ausstellung, Modelle, (Wand-)Zeitung, Mappe, Buch, Collage oder
Plakat prasentiert zu werden. Diese Formen der Veroffentlichungen bestétigen die Kinder
in der Wichtigkeit ihrer Arbeit und motivieren sich und andere Kinder sich neuen Themen
zuzuwenden.

Gleichzeitig bilden sie eine Grundlage der Leistungsmessung und -beurteilung.
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7.3. Mathematik

Der Mathematikunterricht in der Margaretenschule folgt dem Programm ,Mathematik
2000“. Diese Konzeption ist im Unterrichtswerk ,Das Zahlenbuch” umgesetzt. Mit Beginn
des Schuljahres 2000/2001 ist dieses Unterrichtswerk in allen Klassen eingefiihrt worden.
Die Lehrer der Margaretenschule setzen allgemein und in den Jahrgangsstufen inhaltliche,
fachdidaktische und —methodische Schwerpunkte.

7.3.1. Allgemein

Buch als Anwendungsorientierung
Grundlage

Logik Strukturen und Algorithmen

. erkennen

spielen
Entdecken
Gruppen- / Differenzierung
Partnerarbeit

Problemorientierung

verbalisieren / —
Handlungsorientierung

argumentieren
Fertigkeiten Wechsel der Handlungsebenen:
Umgang mit Lineal, Geo- enaktiv — ikonisch -symbolisch

dreieck, Messgerat, ...
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7.3.2. Mathematik im 1. und 2. Schuljahr

inhaltlich
1x1
1+1
Zahlenraum bis 20/ 100
geometrische Grunderfahrungen
Begegnung / erstes ( Grundformen ebener Figuren —
Kennen lernen Korper — Symmetrie — Strecken,
GroRen / Sachrechnen Figuren, Muster, ... )
(Geld — Lange — Zeit)
didaktisch

Kraft der 5
Strukturierung des ZR

Rechenvorteile erkennen und

nutzen
Tauschaufgaben / flexibles
gesicherte Vorstellung Vorgehen
der verschiedenen
Rechenarten

Automatisieren
Blitzrechnen Uben

Vorstellungen entwickeln,
mit Material arbeiten,
Veranschaulichung

Rechengeschichten erfinden

eigene Rechenwege mathematisieren von Sachverhalten

finden und erklaren
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7.3.3. Mathematik im 3. und 4. Schuljahr
inhaltlich

Sicherung 1 x 1 Einfihrung halbschriftl und
schriftl. Rechenverfahren

Strukturierung des
Zahlenraumes bis
1.000/ 1.000.000

Erweiterung der Kenntnisse im
Umgang mit Grof3en
(RaummalRe — Langen — Geld-

werte — Zeitmal3e — Gewichte)

Erweiterung der Kenntnisse im
Sachrechnen
(z. B. Daten sammeln und auf —
bereiten in Tabellen und Dia -

grammen) Erweiterung geometrischer
Grunderfahrungen
(ebene Figuren — Korper — Mal3-
stab — Symmetrie — Lagebezie-
hungen)
didaktisch

Gesetzmaligkeiten er-
kennen und anwenden

Uberschlag und andere Kontrollverfahren

Problemstellungen erkennen
Fragen und
Losungsstrategien entwickeln

Fachtermini verwenden
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7.4. Religion

In der Margaretenschule werden in den Jahrgangsstufen 1 und 2 die evangelischen und
katholischen Schiler von dem jeweiligen Klassenlehrer gemeinsam im Religionsunterricht
unterrichtet.

Die Kinder der Klassen 3 und 4 erhalten nach Konfession getrennten Religionsunterricht.
Die Arbeitsplane fur den Religionsunterricht befinden sich in einem speziellen Ordner im
Lehrerzimmer.

Schuler, die weder der katholischen noch der evangelischen Konfession angehdren, kon-
nen zu Beginn des Schuljahres einem Religionsunterricht zugeordnet werden, oder neh-
men auf Wunsch ihrer Eltern am Unterricht einer anderen Klasse teil.

7.5. Englisch

7.5.1. Grundsatze

Englisch wird ab Klasse 3 im Klassenverband in 2 Unterrichtsstunden wochentlich unter-
richtet. Grundlage des Unterrichtes sind die Lehrplane fir das Land NRW.

Grundsatzlich geht es um das spielerische Horen, Sprechen und Umsetzen der Sprache.
Das Fach Englisch wird bei den Aussagen zu den Fachern/Lernbereichen auf den Zeug-
nissen erwahnt und in Klasse 3 — wenn von der Schulkonferenz beschlossen — und in
Klasse 4 mit einer Leistungsnote beurteilt. Schriftliche Leistungen kdénnen entsprechend
dem Forder- und Forderkonzept der Margaretenschule einflie3en. Dabei werden die Inhal-
te der Lehrplane der Sekundarstufe 1 nicht allgemein verbindlich gemacht oder vorgegrif-
fen.

Die Erfahrungsfelder und —bereiche werden entsprechend einem spiraligen Curriculum
aufgegriffen und an der Lerngruppe angemessen unterrichtet. Dabei haben spielerische,
musische und motorische Unterrichtselemente Vorrang. In den Jahreslauf werden die Er-
fahrungsfelder soweit wie moglich eingebunden.

In den Klassen eines Jahrgangs wird themengleich unterrichtet. Regelmafige Absprachen
der Fachlehrer eines Jahrgangs sind dafir eine unabdingbare Voraussetzung.
Eingeflihrtes Unterrichtswerk ist: Early Bird.

7.5.2. Lernziele:

Kontakte pflegen

Sich begrif3en, sich verabschieden, sich oder andere vorstellen, jemanden einladen, sich
entschuldigen;

Gefuhle ausdriicken

Gefallen und Missfallen bekunden, korperliches Befinden beschreiben, jemanden etwas
winschen;

Willen bekunden

Fragen kdnnen und Informationen einholen, um Hilfe bitten, Vorschlage machen, Anwei-
sungen geben, um Erlaubnis bitten, etwas anbieten;

Sachverhalte darstellen

Personen, Tiere und Gegenstande beschreiben, Zeit benennen, einfache landeskundliche
Kenntnisse.
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7.5.3. Erfahrungsfelder und —bereiche:

Erfahrungsfelder und
-bereiche

exemplarische und aktuelle Konkretisierung durch Situationen
und Themen an der Margaretenschule
(z.T. facherlibergreifend und projektorientiert)

Zu Hause hier und
dort:

e  Me and my family

Me and my family
My family
All about me

I'm special

e My friends

Friendship

® At home and abroad

Jeden Tag und je-
des Jahr:

e  Throughout the year

My birthday reminder

e My body and my
clothes

My body and my clothes
Dressing up for the party

. Food and drinks

Let’s have breakfast
Burgers all over the world

My favourite food

e  Special days

Christmas, Easter, Halloween, Thanksgiving, Valentine,

Lernen, arbeiten,

freie Zeit:

e At school

e  Atwork

Homework and housework

. Leisure time

Let's play

Sports

It's TV-time

Books forever: online books; other online books
A trip to London

Durch die Zeiten:

®  Biographies

e  Today and in the past

e  Avery long time ago



http://www.englishbox.de/rhyme9.html
http://www.canteach.ca/elementary/songspoems3.html
http://www.canteach.ca/elementary/songspoems76.html
http://www.123child.com/selfconcept/friend.html
http://www.enchantedlearning.com/crafts/birthdaywheel/index.html
http://www.englishbox.de/body.html
http://www.kids-party.com/ideas.htm
http://www.geocities.com/sylvaqueen/recipe.html
http://burgertown.kidscom.com/
http://www.macknortss.qld.edu.au/StudentWork/3C_Katie.htm
http://www.englishbox.de/festivals.html
http://www.kidsdomain.com/games/
http://www.kidsdomain.com/sports/bike/index.html
http://www.sesameworkshop.org/
http://www.magickeys.com/books/
http://www.naturegrid.org.uk/infant/index.html
http://www.olderchildadoption.com/forkids/scrapbook.htm
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Eine Welt fur alle:

(] Our nature

Spring is coming!

e  Our environment

On the farm
Animals at the Zoo

e  Children of the world

Making friends: pen-friends, email-friends,

Auf den Flugeln der
Fantasie:

e  Fantasy worlds

A dark, dark tale
About wizards, witches, wands and wicked witchcraft

e  Fairy tales

Gingerbread man
Cinderella

Batman, Superman, Spiderman and other modern heroes



http://www.englishbox.de/farm.html
http://lsb.syr.edu/projects/cyberzoo/index.html
http://www.geocities.com/teachingwithheart/darkdarktale.html
http://www.englishbox.de/witches.html
http://www.geocities.com/Heartland/Fields/7444/gingerbread_man.htm
http://www.scugog-net.com/room108/Cinderella/test1.html
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8. Fordern und Fordern

Die Margaretenschule will jedem Schiler im Prozess seiner Personlichkeitsentwicklung
Hilfe leisten:

in seinen sozialen Verhaltensweisen in der Gruppe,
in seinen musisch-kreativen Fahigkeiten,

in seinen intellektuellen Fahigkeiten,

in seinen praktischen Begabungen.

Unsere Schule vermittelt grundlegende Kenntnisse und Fertigkeiten entsprechend den
individuellen Lernmdéglichkeiten jedes Kindes, die es in den Gegebenheiten seines Erfah-
rungsraumes zu Hause in der Familie, in den Kindertageseinrichtungen, auf der Stral3e, im
Stadtviertel bereits erworben hat.

Daran anknupfend entwickelt die Schule vielfaltige Formen des Verhaltens eines Kindes
bei der Arbeit, bei Gesprachen, beim Spiel, bei Festen und Feiern.

Sie vermittelt dabei sachangemessene Verfahrensweisen und Arbeitsmethoden zur Be-
waltigung seiner kindlichen Lebenswirklichkeit.

Der Schiler mit seinen Schwachen und Starken steht im Mittelpunkt. Bei seiner Forderung
wird eine individuelle Leistungsbewertung zugrunde gelegt.

Wie gelingt es uns, Kinder zu Fordern und zu Fordern?
Wir realisieren diesen Anspruch

e einintensives Kennen lernen und eine erste Bestandsaufnahme im Rahmen des
Anmeldeverfahrens.
e ein differenziertes und kontinuierliches Lernen in festen, jahrgangsbezogenen

Lerngruppen.
(s. hierzu das Konzept zur Schuleingangsphase).

e durch das Engagement von Klassen- und Fachlehrern.

e durch den gezielten Einsatz von Praktikantinnen (Schilerlnnen und Studentinnen)
im Vor- und Nachmittag.

e durch Forderunterricht.

e durch eine effektive Nutzung der uns zur Verfigung stehenden Raumlichkeiten,
Materialien und Medien, auch neue Medien.

e durch enge Zusammenarbeit aller beteiligten Personen (Eltern, Lehrer, Erzieherin,
Mitarbeiter der OGS, Schulpsychologin und anderer Fachkrafte).

e mit Hilfe und Unterstitzung unserer Kooperationspartner (...).

Engagement von Klassen- und Fachlehrern.

Eine Kollegin Ubernimmt in der Regel fir den Zeitraum von vier Jahren die Aufgabe der
Klassenlehrerin. Er/Sie leistet einen Grof3teil der Bildungs- und Erziehungsarbeit und sorgt
als vertrauter Ansprechpartner und Bezugsperson der Kinder dafir, dass Schule Lebens-
und Erfahrungsraum wird, in dem sich das Kind glucklich und geborgen fihlen kann.
Er/Sie lernt die Schiler sehr gut kennen und kann auf der Grundlage einer umfassenden
Bestandsaufnahme die Kinder individuell fordern und fordern. Um die Sichtweise zu er-
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ganzen, wird jeder Klasse eine weitere feste Lehrkraft zugeordnet, die sich auch bei Ver-
tretungsbedarf um die Klasse kiimmert.

Gezielter Einsatz von Praktikantinnen (Schulerinnen und Studentinnen) im Vor- und
Nachmittag,

Praktikantinnen sind an unserer Schule willkommene Helfer. Vormittags unterstiitzen sie
die Lehrerlnnen im Unterricht und verbessern haufig die Mdglichkeiten zur Binnendifferen-
zierung. Lehramtsstudentinnnen sind haufig schon in der Lage Einzel- oder Kleingruppen-
forderung in Absprache mit dem Kollegen zu leisten. Im Nachmittag unterstitzen sie die
Mitarbeiter der OGS beim Mittagessen, bei der Hausaufgabenbetreuung und in Freizeit-
angeboten fur die Kinder.

Je nach Bedarf werden auch gezielt Praktikumsstellen tGber das Zentrum flr Lehrerfortbil-
dung Munster ausgeschrieben (z.B. Hausaufgabenbetreuung, Bewegte Schule, Lesefor-
derung, Einfihrung in die Arbeit mit dem PC...).

Forderunterricht.

Forderunterricht findet gemal3 der Erlasslage fur alle Kinder statt. Wir unterscheiden dabei
unterschiedliche Organisationsformen. So organisieren wir den Forderunterricht in flexibel
zusammen gestellten Gruppierungen in Randstunden, im gleitenden Unterrichtsbeginn
von 7:55 Uhr bis 8:10 Uhr, und durch gezielten personellen Einsatz von Lehrern, Eltern,
Erziehern und anderen Mitarbeitern der OGS oder Praktikantinnen.

Effektive Nutzung der uns zur Verfigung stehenden Raumlichkeiten, Materialien
und Medien, auch neue Medien

Ein Anspruch auf Differenzierung — auf Fordern und Fordern — kann sicher besonders gut
aufgrund unserer raumlichen und s&chlichen Voraussetzungen realisiert werden.

Diese guten Voraussetzungen wurden durch unsere Kooperationspartner, die Schulpsy-
chologische Beratungsstelle (Lernwerkstatt), die Robert-Bosch-Stiftung (Forscherwerk-
statt) mit Unterstitzung des Fordervereins und den Mitteln der OGS geschaffen.

Enge Zusammenarbeit aller beteiligten Personen (Eltern, Lehrer, Erzieherin, Mitar-
beiter der OGS, Schulpsychologin und anderer Fachkrafte)

Gemeinsam mit allen Beteiligten werden am ,Runden Tisch* auf Grundlage einer umfang-
reichen und umfassenden Bestandsaufnahme schulische und auf3erschulische Maf3nah-
men abgesprochen und aufeinander abgestimmt und regelmafiig evaluiert (Férderplanar-
beit). Dabei konnen wir als OGS vor Ort viele Angebote machen (s.u.) Dartber hinaus
vermitteln wir aber auch vielfaltige Férder- und Forderangebote, die die Stadt Mlnster bie-
tet (Uni fur Kinder, Matheuni, Malschule...) und stellen Kontakte zwischen Eltern und Ex-
perten fur diagnostische und therapeutische MalRnahmen her, die sie nicht leisten kann
und darf.

Hilfe und Unterstiitzung unserer Kooperationspartner (...).

Lernwerkstatt: Schulpsychologische Beratungsstelle der Stadt Munster;

Forscherwerkstatt: Robert Bosch Stiftung, Universitat Minster, Konzept: Bertelsmann Stif-
tung;

Arbeitsgemeinschaften: Forderverein

Kinder mit Lernschwierigkeiten fordern wir besonders
e in der Lernwerkstatt und
e Dbei der ,Haus"-aufgabenbetreuung.
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Kinder mit besonderen Interessen und Begabungen fordern wir

in der Forscherwerkstatt,
im Rahmen von Projektangeboten am Nachmittag (OGS), sowie
in den Arbeitsgemeinschaften des Fordervereins.

Alle Kinder werden besonders gefordert und geférdert

im Unterricht gemeinsam mit Lehrerinnen und Mitarbeiterinnen der offenen Ganz-
tagsschule (UgLM), und

in unseren Projekten und anderen Formen des offenen Unterrichts und

bei der Arbeit mit dem PC.
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9. Forscherwerkstatt der Margaretenschule

Die Margaretenschule nimmt zusammen mit vier weiteren Grundschulen in Minster an
dem Modellprojekt ,Forscherwerkstatten an Grundschulen” teil. Dieses Projekt wird finan-
ziell durch die Robert-Bosch-Stiftung unterstutzt.

Ziel des Projektes ist es, Kinder auf praktische wie alltagsnahe Weise positive, selbstbe-
stimmte Zugénge zu Naturwissenschaften und Technik zu erdffnen. Die Forscherwerkstatt
der Margaretenschule soll die kindliche Neugier und Fragelust sowie die Entwicklung na-
turwissenschatftlich-technischer Fahigkeiten wie Hypothesen bilden, Beobachten, Be-
schreiben, Untersuchen von Phdnomenen der Natur, Umwelt und Technik sowie das Pla-
nen, Durchfihren und Auswerten von Experimenten fordern und eine (hinter-) fragende
Grundhaltung starken. Es soll ihnen Raum und Mdglichkeiten bieten, in denen sie kontinu-
ierlich und selbsttatig ihre Interessen, Kompetenzen und Talente entwickeln kénnen.

Die ehemalige Werkstatt des Hausmeisters wurde zu einer Forscherwerkstatt umgebaut.
Werkbanke, Tische, eine kleine Kiichenzeile sowie Regale und Schranke machen die Ein-
richtung der Werkstatt aus. Es stehen Mikroskope, Lupen, ein Aquarium, Blcher, Zangen,
Sagen, Kochtépfe und viele Dinge mehr aus den Bereichen Biologie, Chemie, Technik
usw. zur Verfugung. Einige Materialien und Geréate fur die Ausstattung wurden uns von der
Elternschaft gespendet.

Lehrkrafte, auRerschulische Fachkrafte und naturwissenschatftlich-technische Profis von
der Universitat unterstitzen die Kinder bei der Konkretisierung ihrer Fragen, bei der Ent-
wicklung geeigneter Untersuchungs-Verfahren (Beobachtungen, Versuche, einfache Ex-
perimente etc.) und bei der Lésungssuche. Ebenso bieten diese gezielt thematische Pro-
jekte an, die den Kindern den Einblick in verschiedene naturwissenschatftlich-technische
Inhalte ermdglichen.
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10. Kooperation / Offnung

10.1. mit aulRerschulischen Partnern

10.1.1. Schultrager

Die Zusammenarbeit mit den verschiedenen Vertretern des Schultragers ist eng und ver-
trauensvoll. Das Schulamt ist zustandig fur alle personellen Fragen. Bei personellen Eng-
passen konnte bislang eine zufriedenstellende und einvernehmliche Lésung geschaffen
werden. Den Ausstattungsbedarf bearbeiten gemeinsam Vertreter des Schulamtes und
des Hoch- und Tiefbauamtes. Kontakte zur unteren Schulaufsicht, zum Leiter des Schul-
amtes und zur Dezernentin kdnnen bei Bedarf schnell und unburokratisch hergestellt wer-
den. Der Schultrager unterstitzt die Belange der Margaretenschule.

10.1.2. Studienseminar

Die Zusammenarbeit wird geregelt durch die Verwaltungsvorschrift ,Ordnung des Vorbe-
reitungsdienstes und der Zweiten Staatsprifung fur Lehramter an Schulen®.

Der Vorbereitungsdienst ist grundsatzlich so anzulegen, dass ,Lehramtsanwérter (LA) in
einem kontinuierlich wissenschatftlichen Prozess berufliche Handlungsféahigkeit, bezogen
auf alle Lehrfunktionen, erwerben*. Die Sicherstellung dieses Ausbildungsziels wird zentral
getragen durch die gemeinsame Verantwortung von Studienseminar und Ausbildungs-
schule. Der wesentliche Unterschied zwischen den Ausbildungstragern liegt im Ausbil-
dungsort Schule begrindet, denn hier stehen die Auszubildenden in einem zunehmend
grolRer werdenden Feld selbstverantworteter unterrichtlicher Tatigkeit, das auf der Grund-
lage der Richtlinien und Lehrplane nur noch durch kollegiale Kommunikation, Absprache
begleitet und gestitzt wird.

Verbindendes Glied zwischen Schule und Studienseminar ist die Ausbildungskoordinato-
rin. Sie vermittelt zwischen den Interessen von Schule, Seminar und LA.

10.1.3. Universitat

Die Margaretenschule gibt Lehrenden und Studierenden Mdglichkeiten, im Rahmen von
Hospitationen und Praktika Schule vor Ort und konkret zu erfahren.

10.1.4. Kirchen

Es hat sich eine gute und intensive Zusammenarbeit mit den Pfarrern der beiden Konfes-
sionen entwickelt. Die Jahrgange 2 bis 4 feiern regelmafiige Gottesdienste in der Auf-
erstehungs- und Margaretenkirche.

10.1.5. Schulpsychologische Beratungsstelle

Die Schulpsychologische Beratungsstelle der Stadt Munster ist durch die Lernwerkstatt in
der Margaretenschule vertreten.

Das Forderkonzept hat nachhaltigen Einfluss auf die padagogische Arbeit aller Lehrer in
der Margaretenschule, auf die Ausstattung der Schule und auf das Schulleben. Die Marga-
retenschule stellt der Lernwerkstatt die Raumlichkeiten, soweit méglich, zur Verfigung. Im
Unterricht kann die Margaretenschule die RGume und die Materialien der Lernwerkstatt
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nutzen. Personell ist die Margaretenschule durch die Schulleitung in der Lernwerkstatt ver-
treten.

10.1.6. Gesundheitsamt

Das Gesundheitsamt berat die Schulleitung nach intensiver Untersuchung der angemelde-
ten Kinder bei der Entscheidung Uber die Aufnahme des Kindes in die Margaretenschule.
Diese Beratung ist in den letzten Jahren sehr intensiv und informativ gefiihrt worden und
ist eine wesentliche Grundlage fur die Entscheidung der Schulleitung.

10.1.7. Basis-Gesundheitsdienst

Seit Jahren beteiligen sich Eltern, Lehrer und Kinder finanziell iber den Basisgesund-
heitsdienst vor Ort am Aufbau und Weiterbau von Schulen in einer Didzese in Indien. Die
auf originelle und kreative Weise gesammelten Geldbetrdge werden durch das Entwick-
lungsministerium vervielfacht, gelangen direkt zu den Betroffenen. Sie helfen Kindern, ih-
ren Bildungsstand zu steigern und bessere Lebensbedingungen zu schaffen.
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11. Einschulung — Anmeldung der Schulneulinge

Erstes Gesprach mit den Leitern der Kindertagesstatten im Oktober

Vor den Herbstferien findet traditionell ein gemeinsames ,Kaffeetrinken* mit den Leitern
der Kindertagesstatten statt, an dem von schulischer Seite die Schulleitung und die Lehrer
der zukinftigen ersten Klassen teilnehmen. Im Gesprach werden die zu erwartenden An-
meldezahlen ausgetauscht. Die Erzieher berichten uns von ihrer Arbeit in den Kinderta-
gesstatten insbesondere von der Arbeit mit den zukinftigen Schulanfangern (konzeptionell
und inhaltlich). Die Schule informiert die Erziehrinnen Uber eventuelle Veranderungen im
Rahmen des Anmeldefahrens und die Arbeit in den ersten Schulwochen und —monaten.
Dabei wird auch eine gegenseitige Abstimmung auf die Arbeit des Kooperationspartners
angestrebt.

Anmeldung der Schulneulinge im November/ Verfahrensablauf:

Die Eltern kommen mit den anzumeldenden Kindern in die Schule. Fir jede Anmeldung ist
ein Zeitfenster von einer halben Stunde vorgesehen. Die Termine werden soweit wie még-
lich in den Kindergarten vergeben, so dass es nicht zu langen Wartezeiten kommt.

Auf dem Flur im Verwaltungstrakt wird eine gemiuitliche Sitzecke fir die Familien eingerich-
tet. Ein Kollege, Betreuer aus der OGTS oder eine Person aus der Elternschaft betreuen
die Familien und helfen den Eltern, die Formulare auszufllen, terminieren ggf. die schul-
arztliche Untersuchung und halten die Kinder dazu an, ein Bild zu malen. Dieses Bild wird
vom Kind mit Namen beschriftet und in der Schule bis zur Einschulung aufbewahrt, um an
diesem Tag auf dem Flur vor den Klassen ausgehangt zu werden.

AnschlieRend werden die Eltern mit ihren Kindern von einem Schulleitungsmitglied in
Empfang genommen.

Das Hauptinteresse gilt zunachst dem Schulneuling. Zunachst wird in einer Art von Auf-
warmphase ein ,Interview" mit dem Kind durchgefihrt (siehe Interviewleitfaden). Anschlie-
Rend werden eine Reihe von ,Spielen und Ubungen durchgefiihrt. Ziel des Verfahrens ist
es, dass Kind kennen zu lernen und (sprachliche, schriftsprachliche oder mathematische-
Vor-)kenntnisse, Fahigkeiten, Interessen usw. zu ermitteln. Ebenso wird dariiber entschie-
den, ob eine Sprachstandserhebung mittels des ,Fit in Deutsch“-Verfahrens durchgefuhrt
werden muss. Wahrend eine Person die Aufgaben durchfihrt, macht ein Protokollfihrer,
moglichst der Lehrer des zukunftigen ersten Schuljahres, Notizen (siehe hierzu den Proto-
kollbogen).

Anschliel3end wird zunachst Rucksprache mit den Eltern genommen, die das Kind wah-
rend dieser Bestandaufnahme beobachten und auch Unterstitzen konnen, sich aber
grundsatzlich eher im Hintergrund halten sollten. Die Eltern bestatigen unseren ersten
Eindruck oder erganzen ihn und es ergibt sich meist noch ein kurzes Gesprach, in dem wir
noch interessante Einzelheit Uber unseren zukunftigen Schuler erfahren.

Spater gleichen durchfiihrende und protokollfihrende Person, ihre Wahrnehmung noch
einmal ab.

Die Notizen zu den einzelnen Kindern werden in einem eigenen Ordner zusammengefasst
und standig erweitert. Alle beteiligten Personen haben auch nach der Einschulung Zugriff
zu diesen Informationen (Schulleitung und Kollegen).

Die Zustimmung der Eltern zu weiteren Gespréachen und Abstimmungen zwischen Schule
und Kindertagesstatten wird schriftlich eingeholt.



50

Ruckmeldung an die Kindertageseinrichtungen

Auf einem Formblatt (siehe Anlage), welches die verschiedenen Ubungsbereiche noch
einmal in Kurzform auffihrt, wird ein moglicherweise festgestellter Forder- oder Forderbe-
darf festgehalten. Dieses Formblatt wird zusammen mit einem informierenden Anschrei-
ben (siehe Anlage) im Sinne einer Riickmeldung an die Kindertagesstéatten geschickt. Die
Erzieher werden dazu aufgefordert, sich mit uns in Verbindung zu setzen, falls Beratungs-
bedarf besteht oder ihr Eindruck von unserem Eindruck in irgendeiner Form abweichen
sollte.

In verschiedenen Einzelféllen werden meist telefonisch Gesprache mit Bezug auf die Er-
kenntnisse aus dem Anmeldeverfahren gefihrt.

Einzelheiten werden schriftlich festgehalten und in den oben erwahnten Ordner geheftet.
Im Einzelfall werden Hospitationen durchgefuhrt.

Durchfuhrung der schularztlichen Untersuchung
Uber die Ergebnisse der Untersuchung findet ein Gesprach zwischen Schulleitung und
Schularztin statt.

Sprachstandserhebungen

Mit den Leitern der Kindertagesstatten werden Termine fur die Sprachstandserhebungen
abgesprochen. Das Verfahren wird in den Raumlichkeiten der Kindertagesstatten durchge-
fuhrt. Die Erzieher nehmen als Protokollfiihrer teil.

Hospitationen

Die Schulneulinge besuchen an einem Vormittag im April oder Mai die ersten Schuljahre.
Schulleitung oder Kollegen besuchen die Kindertagesstatten, um sich im Bedarfsfall weni-
ge Monate vor dem Einschulungstermin noch einmal einen neuen Eindruck von ausge-
wahlten Kindern, zum Beispiel Antragskindern, zu machen.

Kooperation mit Experten

Im Einzelfall werden nach Ricksprache oder aber auch auf Wunsch der Eltern Gesprache
mit Experten gefuhrt. Hier treffen wir auf Ergotherapeuten, Logopaden, Psychologen, Kin-
derarzte, die unser Bild vom Kind ergéanzen und uns zum Teil wichtige zusatzliche Infor-
mationen liefern.

Einschulungskonferenzen

Schulleitung und Lehrer der zukinftigen ersten Klassen besuchen die Erzieher in den Ta-
gesstatten, um sich konzeptionell und inhaltlich rund um das Thema ,Einschulung” oder
mit Einverstandnis der Eltern noch einmal Uber die zu erwarteten Kinder auszutauschen.

Infoabend fur die Eltern der Schulneulinge

Am letzten Montag vor den Sommerferien werden traditionell die Eltern zu einem Informa-
tionsabend eingeladen. Hier stellt die Schulleitung die Schule als Offene Ganztagsschule
mit ihren Mdglichkeiten und Angeboten vor. Leitprinzipien der schulischen Bildungs- und
Erziehungsarbeit, relevante Einzelheiten unseres Forder- und Foérderkonzeptes werden
vorgestellt.

Erzieher und Betreuer stellen ihre Arbeit mit den Kindern nach Unterrichtsschluss vor, der
Forderverein stellt sich vor und die Schulpflegschaftsvorsitzende begriif3t die Eltern und
informiert sie Uber ihre Mitwirkungsmadglichkeiten im Rahmen der schulischen Arbeit.
AnschlieRend werden die Eltern aufgeteilt und gehen mit den zuklnftigen Klassenlehrern
ihres Kindes in einen Klassenraum.
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Dort erhalten sie fiur die Einschulung und ersten Schulwochen wichtige Informationen und
eine Liste der anzuschaffenden Materialien, die jahrlich von den zustandigen Kollegen er-
stellt wird. Es findet ein Austausch zwischen Eltern und Lehrern statt.

Einschulungsfeier

Am zweiten Schultag nach den Sommerferien findet die Einschulungsfeier statt.

Sie beginnt morgens um 9:00 Uhr mit einem Gottesdienst.

Auf dem Schulgelande werden die Kinder mit ihren Eltern von allen Schulkindern und Kol-
legen begrifdt, indem sie durch ein Spalier zur Turnhalle geleitet werden, wo die Begru-
RBung stattfindet. Die Kinder der jetzt zweiten Klassen bereiten zur BegrifRung der Schul-
neulinge einige kurze Programmpunkte vor.

Wahrend die Erstklassler mit den zukinftigen Klassenlehrern in die Klassenrdume gehen,
um eine erste Unterrichtseinheit zu erleben, werden die Eltern und andere Familienmit-
glieder von den Eltern der Klasse 2 bewirtet.
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12. Ubergange zu weiterfihrenden Schulen

Zeit Aktion Beteiligte

Oktober / No- |Elterninformation Schulleitung —

vember Eltern

Oktober / No- SchUIerfragebogen,*l Lehrer der Klasse, Klas-
vember Elternsprechtag: senlehrer — Eltern

Klassenlehrer berat nach Ab-
sprache mit den Lehrern der

Klasse mit Protokoll * 2

November - Ja-
nuar

Konzeption und Absprache der
begrindeten Empfehlung

Klassenlehrer mit Lehrern
der Klasse

Januar

Klassenkonferenz ~ entscheidet
Uber die begrindete Empfehlung

Lehrer der Klasse

Ende Januar

Elternsprechtag mit Ubergabe
des Zeugnisses und der begrin-
deten Empfehlung

Klassenlehrer — Eltern

(Schiiler)

Februar Anmeldung an der weiterfihren- | Eltern — jeweilige Schullei-
den Schule tung

Marz — Mai Unterrichtung Uber Aufnahme- | weiterfihrende Schule -
entscheidung Margaretenschule

April = Juli Hospitationsmoglichkeit fur Leh- |Lehrer weiterf. Sch.,
rer weiterfihrender Schulen 4. Klassen

letzter Dienstag | Verabschiedung der Schiiler Schulgemeinde

des Schuljahres

Herbst — Fruhjahr

Jahrgangsstufenkonferenzen der
weiterf. Schulen,
Hospitationsmoglichkeit fur Klas-
senlehrer der 4. Klassen

ehemalige und derzeitige
Klassenlehrer der 4. Klas-
sen
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* 1

Ubergang nach Klasse 5 der Sekundarstufe 1

Schiler/in: Klasse 4
Selbsteinschatzung

Ich gehe zur Schule, well [ ] meine Eltern das wollen.

[ ] es manchmal interessant ist.
[ ]ich etwas lernen will.
[] wir oft Spal haben.

[]

Die meisten Arbeiten erledige ich
[ ] sehr schnell [ Ischnell [ ]langsam [ ] trodelig.

Ich strenge mich
[ ] immer besonders [ ] manchmal besonders [ ]nicht besonders

Ich fihre eine Aufgabe

[ ]immer sofort  [_] manchmal sofort [ ] nie sofort zu Ende.

Ich lasse mich
[ ] nie [ Jmanchmal [] oft ablenken.

Ich brauche beim Lernen
[ ] nie [ ] manchmal [ ] oft Hilfe.

Wenn ich gelernt habe, wie ich etwas machen soll,
[ ] behalte ich es [ ] muss ich manchmal noch erinnert werden
[ ] vergesse ich es oft wieder.

Wenn mich etwas besonders interessiert hat,
[ ] arbeite ich zu Hause daran weiter [ ] bespreche ich es noch einmal
[_] freue ich mich dariber.

Wenn ich einen Arbeitsauftrag erhalte,
[ ] kann ich sofort allein anfangen [ ] frage ich lieber noch mal nach
[ ] lasse ich es mir noch einmal genau erkléren.

Bei offeneren Formen des Lernens (WAP, Werkstatten oder Projekten),
[ ] kann ich mir meine Arbeit selbsténdig einteilen
[ brauche ich noch Hilfestellung, um die Aufgaben schaffen zu kénnen.

an.
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Wenn ich etwas gelernt habe, [ ] behalte ich es sofort fiir immer
[ ] vergesse ich einige Einzelheiten [ ] vergesse ich es schnell wieder.

Im Unterricht beteilige ich mich
[ ]gerneund oft [ ] manchmal [ Jeher selten an Gespréachen.

In einer Gruppe kann ich
[ ] oft [ ] manchmal [ ]selten [ ]nie mitreden.

Textaufgaben verstehe ich [ ]sofort  [_] manchmal [ ] selten.

Wenn ich anderen etwas mitteile, verstehen sie mich
[ ]sofort [ ] manchmal [ ] selten.

Bei Prugeleien [ ] mache ich gerne mit
[ ] mache ich nur mit, wenn es mich betrifft [ ] halte ich mich raus.

Wenn andere sich streiten, [_] mische ich mich nicht ein [ ] schlichte ich.

Wenn mir der Unterricht langweilig erscheint, [ | spiele ich mit Sachen
[ ] erzahle ich meinem Nachbarn etwas [ ] traume ich vor mich hin.

Wenn mir jemand sagt, dass ich etwas schlecht gemacht habe,

[ ]ist mir das egal [ ] suche ich nach einer Ausrede

[ ] hat jemand anders die Schuld [ ] versuche ich es zu verbessern.
Meine Hausaufgaben erledige ich [ ] selbststéndig

[ ] manchmal mit Hilfe [ ] immer mit zusammen.

Mein Lieblingsfach ist:

Zu Hause beschaftige ich mich am liebsten mit:

Nachmittags kann ich besonders gut

Nach der 4. Klasse mdchte ich gern
[] zur Hauptschule [ ]zurRealschule [ ] zur Gesamtschule [ ] zum Gymnasium

Meine Eltern mdchten, dass ich

[ 1 zur Hauptschule [ ] zur Realschule [ ] zur Gesamtschule [ ] zum Gymnasium
gehe.
Das Ausfillen dieses Bogens war [ ] leicht [ ] schwierig.

Bei den Antworten war ich [ ]immer [_] meistens [ ] selten ehrlich.
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Gedachtnisprotokoll fir den Ubergang nach Klasse 5

der Sekundarstufe |

Beratungsvermerk gem. 8§ 12 (22) der Ausbildungsordnung Grundschule

Schiler/in:

Klasse 4

Beratungsgesprach mit den Erziehungsberechtigten am:

Verhalten

Grundlegendes Verhalten in der Schule

aufgeschlossen, interessiert

ablehnend, gleichgtiltig

00000
mitgehend, rege, aktiv 00000 passiv, zuhdrend
pflichtbewusst, lernwillig 00000 Schularbeit als Last
Hilfsbereit 00000 Gedankenlos
Kontaktfahig 00000 Kontaktarm
konfliktfahig, gefestigt 00000 empfindlich ,wehleidig
Kritikfahig 00000 Aufbrausend
Kooperationsfahig 00000 nicht kooperativ, isoliert
Arbeitsverhalten
Selbststandig Unselbststandig
00000
zuverlassig, 00000 Unzuverlassig
zielstrebig, zligig 00000 ziellos, trodelig
Planvoll 00000 orientierungslos, unstrukturiert
Konzentriert 00000 leicht ablenkbar ,zerstreut
anstrengungsbereit, ausdauernd |[O O O O O ermudet rasch
ehrgeizig, motiviert 00000 nachlassig, trage
Sauber, grindlich 00000 unordentlich ,oberflachlich

Besondere Interessen und Fahigkeiten

Facher/Lernbereiche der Schule

aulRerschulisch (z.B. Sport)

hausliche Arbeiten, Pflichten

Medienumgang (z.B. Lesen, PC)

Arbeiten mit Kopf, Herz

Hand

oder
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Auffassungsgabe
leicht, schnell, mihelos 00000 uberfordert ,miuhevoll
grundlich, umfassend 00000 oberflachlich, eng
gliedernd, kritisch 00000 flichtig, unreflektiert
Wesentlich 00000 kleinkariert, zerstreut
Lernfahigkeit
Sinnhaft Mechanisch

00000
Schnell 00000 Langsam
gutes Gedachtnis 00000 luckenhaftes Gedachtnis
Impulse setzen 00000 unreflektiert tbernehmen

Abstraktionsverméogen, Kombinationsgabe

findet Gemeinsamkeiten 00000 hangt an Einzelheiten
Uberblickt Zusammenhange 00000 nennt Nebensachliches
erkennt GesetzmaRigkeiten 00000 erkennt keine Gesetzmaligk.
Erfasst das Wesentliche 00000 nennt Unwesentliches
denkt folgerichtig, logisch O000O0 sieht keine Strukturen
Sprache

redegewandt, redefreudig 00000 einfach, umstandlich
Ausdrucksreich 00000 Wortkarg

anschaulich, versténdlich 00000 Schablonenhatft
begriffsklar, treffend 00000 weitschweifig, ungenau
Grol3er Wortschatz 00000 geringer Wortschatz

SOﬂStIgeS (z.B. gesundheitliche, korperliche Belastbarkeit, Verhaltnis zwischen Potential und Leistung):

Ergebnis des Beratungsgespraches

| Elternwunsch: [ ]Gymn./Gesamt- [ ] Real-/Gesamt- [ |Hauptschule/Gesamtschule

| Empfehlung: [ ]Gymn./Gesamt- [ ] Real-/Gesamt- [ ]Hauptschule/Gesamtschule

Minster, den

Erziehungsberechtigte/r

Klassenlehrer
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13. Eltern

Die Schule ist offen fur die Eltern. Sie bezieht die Eltern in das Schulleben und die schuli-
sche Arbeit ein. Formen und Inhalte des Miteinanders mussen in offenen und konstrukti-
ven Gesprachen klar definiert werden. Fur die Vorbereitung, die Durchfihrung und die
Nachbereitung des Unterrichtes ist der Lehrer zustandig und verantwortlich. Bindende
Grundlagen fur den Unterricht sind die Richtlinien und Lehrplane des Landes Nordrhein-
Westfalen. Eltern kénnen die Lehrer in den wdchentlichen Sprechstunden, an Sprechta-
gen oder nach Vereinbarung sprechen. Im Rahmen der Schulmitwirkung kénnen sie in
den Klassenpflegschaften, in der Schulpflegschaft oder in der Schulkonferenz die schuli-
sche Arbeit und das Schulleben maf3geblich mitgestalten.

Folgende Schulveranstaltungen und Aktionen sind besonders auf die Mitarbeit der Eltern
angewiesen:

praktisches Radfahren in der Klasse 4
Bundesjugendspiele

Unterrichtsgénge

Frahlings-, Herbstbasteln
Weihnachtsaktionen

Hilfe fur Jabalpur

Projekte

Klassen-, Schulfeste
Schulhofgestaltung

als Experten

Kontakte herstellen

AG des Fordervereins

Einschulung / Verabschiedung

Hilfe bei Installationen und beim Einrichten der Klassenrdume

Alle vier Jahre findet die ,Eltern-Lehrer-Fete” statt.

14. FOrderverein

Der Forderverein unterstiitzt und ergénzt finanziell und personell die schulische Arbeit, das
Schulleben und Aktivitaten fur Schulkinder im Viertel. Die Schule stellt die Raumlichkeiten
zur Verfiigung und bietet bei Bedarf padagogische und organisatorische Hilfen an.

Vorstand des Fordervereins:

1. Vorsitzender: Jan Dau

2. Vorsitzender: Frank Schneemann
SchriftfGhrer: Martin Paul

stellv. Schriftfihrer: Klaus Borchard

Kassenwart: Claudia Schorter

stellv. Kassenwart Angelika Nonte

Kassenprufer: Markus Hillebrand

Beisitzer: Carsten Krihler (als Schulleiter)

Michael Schlotmann (als Hausmeister)
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